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Desenvolvimento do Pensamento Computacional e aprendizagens sobre
representacoes graficas, moda, minimo e maximo usando applets da Plataforma

Hypatiamat

Resumo: O presente relatdrio final resulta do trabalho desenvolvido ao longo dos estdgios
integrados nas unidades curriculares Pratica Educativa | e I, do Mestrado em Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 Ciclo do Ensino

Basico.

Este documento encontra-se organizado em trés partes principais: 1) Introdugdo; 2)

Componente Investigativa e 3) Componente Reflexiva.

A Componente Investigativa incide sobre uma investigacao realizada no ambito do estagio
correspondente a Pratica Educativa |, concretizada numa turma do 4.2 ano de
escolaridade do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. A investigacdo teve como objetivo responder
a seguinte questdo: De que forma as applets “Diagrama de Caule-e-Folhas” e
“Organizacdo e tratamento de dados- moda, média e mediana”, da Plataforma
Hypatiamat promovem nos alunos aprendizagens sobre representag¢des graficas, moda,
minimo e maximo e desenvolvem o Pensamento Computacional? Para sustentar a
investigacdo, apresenta-se inicialmente uma fundamentacdo tedrica relativa aos
conceitos a ela relacionados. O Plano de Acdo implementado foi constituido por um
conjunto de sessdes, que integraram as applets “Diagrama de Caule-e-Folhas” e
“Organizacdao e tratamento de dados- moda, média e mediana” da Plataforma
Hypatiamat, com o objetivo de verificar a sua influéncia no desenvolvimento do
Pensamento Computacional e aprendizagens sobre diagrama de caule-e-folhas simples e

duplo, a moda, o minimo e o maximo.

Trata-se de uma investigacdo de natureza mista, de indole interpretativo e design de
investigacdo-acdo. A recolha de dados foi realizada pela professora estagiaria, assumindo
o papel de investigadora participante. Foram utilizados diversos instrumentos de recolha
de dados, nomeadamente registos de notas de campo, documentos preenchidos pelos
alunos, fotografias, videos, gravacdes de dudio e de ecrd, os quais serviram de base a
construcdo de Narragdes Multimodais. Os resultados evidenciam que os alunos do 4.2 ano

de escolaridade do 1.2 Ciclo do Ensino Basico obtiveram melhorias significativas no Nivel



Global de Conhecimento e no Desempenho Global. Conclui-se que a integracdo das
applets “Diagrama de Caule-e-Folhas” e “Organizacdo e tratamento de dados- moda,
média e mediana”, juntamente com as Prdticas de Ensino Exploratério delineadas,
contribuiu para que os alunos desenvolvessem o Pensamento Computacional em
simultaneo com aprendizagens sobre o diagrama de caule-e-folhas simples e duplo, a

moda, o minimo e o maximo.

A Componente Reflexiva inclui trés reflexdes criticas sobre o percurso da professora
estagiaria nos estagios realizados, designadamente no 1.2 Ciclo do Ensino Basico e no 2.2
Ciclo do Ensino Basico, nas areas da Matematica e Ciéncias Naturais. Conclui-se este
relatério com uma analise do impacto destes estagios no desenvolvimento profissional da

professora estagidria.

Palavras-chave: 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico; Pensamento Computacional; Literacia
Estatistica; Ensino Exploratdrio; Diagrama de caule-e-folhas; Plataforma Hypatiamat;

Narragdes Multimodais.
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Development of Computational Thinking and learning about graphical representations,

mode, minimum and maximum using applets from the Hypatiamat Platform

Abstract:

This final report results from the work developed throughout the internships integrated
into the curricular units Supervised Teaching Practice | and Il of the Master in Primary
School Training and 2" Grade School Teaching in Mathematics and Experimental

Sciences.

The document is organised into three main parts: (1) Introduction; (2) Research section

and (3) Reflective section.

The Investigative Component focuses on an investigation carried out during the internship
corresponding to Supervised Teaching Practice |, in a 4™ year of primary school. The study
aimed to address the following research question: In what ways do the applets “Stem-
and-Leaf Diagram” and “Data Organisation and Processing — Mode, Mean, and Median”
from the Hypatiamat Platform promote pupils’ understanding of graphical

representations and data analysis, and how do they foster Computational Thinking?

To support the investigation, a theoretical framework was first developed regarding the
key concepts related to the study. The implemented action plan consisted of a set of
sessions integrating the applets “Stem-and-Leaf Diagram” and “Data Organisation and
Processing —Mode, Mean, and Median” from the Hypatiamat Platform, with the purpose
of examining their impact on the development of Computational Thinking and on pupils’
learning of simple and double stem-and-leaf diagrams, as well as the concepts of mode,

minimum, and maximum.

This study follows a mixed-methods approach, interpretative in nature, and adopts an
action-research design. Data collection was carried out by the student teacher, who
assumed the role of participant researcher. Several data collection instruments were
used, namely field notes, students’ written work, photographs, videos, audio and screen

recordings, which served as the basis for the construction of Multimodal Narratives.

The results indicate that the 4th-grade pupils from Primary Education showed significant

improvements in both their Overall Knowledge Level and Overall Performance. It is

Vi



concluded that the integration of the applets “Stem-and-Leaf Diagram” and “Data
Organisation and Processing — Mode, Mean, and Median,” together with the Exploratory
Teaching Practices implemented, contributed to the simultaneous development of
Computational Thinking and the learning of the concepts of simple and double stem-and-

leaf diagrams, mode, minimum, and maximum.

The Reflective Component includes three critical reflections on the student teacher’s
experience during the internships undertaken in both the Primary School and 2" Grade
School, within the subject areas of Mathematics and Natural Sciences. The report
concludes with an analysis of the impact of these internships on the professional

development of the student teacher.

Keywords: Primary School; Computational Thinking; Statistical Literacy; Exploratory

Teaching; Stem-and-Leaf Diagram; Hypatiamat Platform; Multimodal Narratives.

Vi
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O presente relatério insere-se no ambito do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, tendo como finalidade o
cumprimento do quadro normativo que rege a habilitacdo profissional para a docéncia
(Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio), nomeadamente o disposto no n.2 2 do artigo
11.92, que determina a realizacdo de um estdgio profissional (Pratica de Ensino
Supervisionada — PES) e a respetiva elaboragdo de um relatdrio. Este documento baseia-
se na experiéncia desenvolvida nas Unidades Curriculares (UC) de Pratica Educativa l e Il,

relativas aos estagios do 1.2 CEB e do 2.2 CEB do referido Mestrado.

O primeiro estdgio, no ambito da UC de Pratica Educativa |, decorreu ao longo de vinte e
cinco semanas, dois dias por semana, durante o ano letivo 2023/2024. O estagio realizou-
se numa turma do 4.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB, composta por vinte e quatro alunos
(dezasseis do sexo feminino e oito do sexo masculino), com idades compreendidas entre
os nove e os dez anos. Os alunos da turma evidenciavam ritmos de aprendizagem
distintos, apresentando, de forma geral, dificuldades ao nivel da atencdo e da
concentracdo. Adicionalmente, observou-se que a maioria revelava pouca autonomia. A
composi¢do da turma era multicultural e incluia vinte e um alunos de nacionalidade
portuguesa, um venezuelano, um angolano e um brasileiro. A turma incluia dois alunos
abrangidos por medidas universais. A intervencgao dirigida a estes alunos centrava-se no
desenvolvimento de aprendizagens ou na gestdo de comportamentos, sendo realizada
em pequenos grupos, nas disciplinas de Portugués, Matematica e Estudo do Meio. Esta
intervencdo decorria fora da sala de aula, sob responsabilidade de uma professora

diferente da titular da turma.

O segundo estdgio, no ambito da UC de Pratica Educativa Il, decorreu ao longo do ano
letivo 2024/2025, com uma duracdo de vinte e nove semanas, incidindo nas areas de

Matematica e de Ciéncias Naturais do 2.2 CEB.

No que respeita a drea de Matematica, o estagio foi desenvolvido numa turma do 5.2 ano
de escolaridade, constituida por vinte e sete alunos (treze do sexo feminino e catorze do
sexo masculino), com idades compreendidas entre os dez e os onze anos. A turma era um
reflexo de uma sociedade multicultural, com alunos provenientes de diferentes contextos
socioculturais. Destaca-se a presenc¢a de um aluno de origem ucraniana, que enfrentava

barreiras linguisticas significativas. Ainda que estas dificuldades condicionassem o seu



desempenho académico, o aluno mostrava um espirito resiliente, evidenciado pelo seu
entusiasmo em integrar-se na vida escolar e pelas relagdes positivas que estabelecia com
os colegas. A turma incluia dois alunos com Necessidades Educativas Especificas (NEE),
gue requeriam acompanhamento especializado, nomeadamente medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo. Um dos alunos era diagnosticado com Perturbacdo do
Espectro do Autismo (PEA) e beneficiava de um Plano Educativo Individual (PEI) adaptado
as suas necessidades. Este plano focava-se em estratégias estruturadas, metodologias
diferenciadas e adaptagdes curriculares significativas, promovendo o desenvolvimento de
competéncias sociais, autonomia e o apoio na sua aprendizagem. O outro aluno
diagnosticado com NEE enfrentava desafios relacionados com a Dislexia e a Disortografia.
A intervencdo dirigida a este aluno centrava-se no reforco das aprendizagens, apoio

individualizado e adaptacdes nos momentos de avaliacao.

Relativamente a area de Ciéncias Naturais, o estagio decorreu numa turma do 5.2 ano de
escolaridade, composta por vinte alunos (nove do sexo feminino e onze do sexo
masculino), com idades compreendidas entre os dez e os onze anos. A maioria dos alunos
tinha nacionalidade portuguesa, a excecao de um com nacionalidade argentina e trés com
nacionalidade brasileira. Relativamente as NEE, identificaram-se vérios casos. Um dos
alunos apresentava atraso global no desenvolvimento psicomotor, microcefalia e défice
visual, o que comprometia significativamente as suas competéncias motoras e de
coordenagdo. Para responder a estas necessidades, foram aplicadas medidas como a
diferenciagao dos processos de aprendizagem, a utilizagdo de ferramentas digitais e a
simplificacdo das tarefas propostas. Outro aluno enfrentava desafios associados a défice
de atencdo, dislexia e disortografia, que dificultavam a sua concentracdo e a capacidade
de compreensdo de textos. As medidas de apoio implementadas incluiam a atribuicdo de
tempo extra para a realizagdo de testes, leituras orientadas e reforco das aprendizagens.
Um terceiro aluno evidenciava agitacdo psicomotora e impulsividade, o que exigia uma
abordagem pedagodgica centrada em instrucbes curtas e claras, valorizacdo de
comportamentos positivos e uma supervisdo continua do seu desempenho. Um quarto
aluno apresentava dislexia, disgrafia e disortografia. Este aluno beneficiava de estratégias

como a ndo penalizagdo por erros ortograficos, tempo adicional para a execugao das
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tarefas, reforgo prévio das aprendizagens e, em determinados momentos, apoio de uma

professora de Educacao Especial em sala de aula.

Os estagios realizados no ambito das UC de Pratica Educativa | e Il, contaram com a
orientacao das trés professoras cooperantes, as professoras titulares das respetivas

turmas, e a supervisdo pedagdgica dos professores das respetivas UC.

O estagio curricular constitui um momento decisivo no percurso formativo dos futuros
professores, assumindo um papel fulcral no seu desenvolvimento pessoal e profissional
ao proporcionar aprendizagens especificas e de elevada intensidade (Martins et al.,
2020a; Rocha, 2020). Durante este periodo, o estagiario mobiliza estratégias, observa e
intervém no contexto educativo, refletindo sobre a sua prdtica em articulacdo com os
professores cooperantes e os pares de estagio, contribuindo para uma aprendizagem
mais significativa e fundamentada na ponderacdo das decisGes (Martins et al., 2020b;
Rocha, 2020). Os professores cooperantes tém um papel essencial na formac¢do docente,
atuando como facilitadores dos processos de aprendizagem dos estagidrios através da
supervisao, partilha de conhecimentos e promogao de diferentes perspetivas de analise
(Escaroupa, 2023). A supervisdo é, neste processo, um acompanhamento orientado para
o desenvolvimento profissional do professor em formacdo (Alarcdo, 2020; Freitas, 2024),
fomentando uma reflexdo conjunta que orienta o estagidrio na andlise, interpretacdo e
consciencializacdo das suas prdticas pedagdgicas, com vista a melhoria continua

(Queiroga et al., 2020).

Os estagios iniciaram com um periodo de observacdo das aulas lecionadas pelas
professoras titulares de turma, seguido de um periodo de intervengcdo. No primeiro
estagio, realizado no 1.2 CEB, a observacdo decorreu durante trés semanas, e a
intervengdo iniciou a 23 de outubro de 2023 e terminou a 28 de maio de 2024. No segundo
estagio, realizado em Matematica e Ciéncias Naturais do 2.2 CEB, as quatro primeiras

semanas foram de observagdo, com a intervengao a decorrer em seis semanas seguintes.

Durante o periodo de observacdo, foram analisados os processos de ensino e de
aprendizagem, as praticas pedagdgicas das professoras cooperantes, o envolvimento dos
alunos, a organizacao e gestao da sala de aula, as rotinas didrias, o comportamento dos

alunos, os seus ritmos de aprendizagem e as estratégias de gestdo pedagodgica.



Adicionalmente, estabeleceu-se contacto com os diferentes agentes educativos,
exploraram-se os espagos escolares, analisaram-se documentos estruturantes do
agrupamento (projeto educativo, regulamento interno) e procurou-se ainda conhecer a
participacdo dos Encarregados de Educacdo e o funcionamento dos diferentes
departamentos, em consonancia com as orientacdes de Martins et al. (2020a). Os
periodos de intervencdo basearam-se num processo ciclico de planificagao,
desenvolvimento e avaliacdo, alinhado com a légica de reflexdo sobre a acdo (Andrade &
Tomaz, 2020) e a perspetiva de Investigacdo-Ac¢do (Kemmis, 2007; Ribeirinha & Silva,
2021).

O presente relatério organiza-se em trés partes fundamentais: 1) Introducdo; 2)

Componente Investigativa; e 3) Componente Reflexiva.

Na Introducdo, apresentam-se, de forma sintética, os estagios profissionais realizados ao
longo do percurso formativo, salientando-se a sua relevancia para a construcdo da

identidade profissional docente.

A Componente Investigativa centra-se na investigacdo realizada com uma turma do 4.2
ano do 1.2 CEB, explorando a utilizacdo das applets “Diagrama de Caule-e-Folhas” e
“Organizacdao e tratamento de dados - moda, média e mediana”, disponiveis na
Plataforma Hypatiamat (PH). A investigacdo procurou analisar a influéncia do uso das
applets “Diagrama de Caule-e-Folhas” e “Organiza¢do e tratamento de dados - moda,
média e mediana”, da PH, nas aprendizagens de alunos do 4.2 ano do 1.2 CEB sobre a
representacdo grafica diagrama de caule-e-folhas, moda, minimo e maximo e no
desenvolvimento da capacidade Pensamento Computacional (PC). Esta seccdo esta
estruturada em seis subcapitulos: o primeiro apresenta a motivagdo, o problema de
investigacdo, os objetivos e as questdes formuladas; o segundo desenvolve a
fundamentacao tedrica sobre PC, literacia estatistica, diagrama de caule e folhas, minimo,
maximo e moda, Préticas de Ensino Exploratério (PEE), avaliagdo formativa e a PH; o
terceiro descreve a metodologia, o contexto do estudo, a caracterizacdo das applets
utilizadas, o design da investigacdo e os instrumentos de recolha de dados; o quarto
apresenta os resultados obtidos em relagdo aos niveis de conhecimento e desempenho
global dos alunos; o quinto e sexto capitulos apresentam, respetivamente, a discussao

dos resultados e conclusoes.
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A Componente Reflexiva consiste numa andlise reflexiva critica do percurso realizado ao
longo do mestrado, com particular enfoque nos estagios pedagdgicos. Esta seccao
encontra-se dividida em trés subcapitulos: no primeiro aborda-se a reflexdao sobre o
desenvolvimento profissional da estagidria no 1.2 CEB; no segundo reflete-se sobre a
experiéncia no 2.2 CEB, nas areas de Matemadtica e Ciéncias Naturais; e no terceiro
apresenta-se uma visdo global sobre a influéncia das UC de Pratica Educativa | e Il no
desenvolvimento do conhecimento profissional da professora estagiaria (PE). Além disso,
nesta Ultima seccao apresenta-se uma breve reflexdo sobre o contributo da investigacdo

para o desenvolvimento do conhecimento didatico em Matematica da PE.



2. COMPONENTE INVESTIGATIVA
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2.1. Introdugao

O presente subcapitulo destina-se a expor a fundamentacdo deste estudo, abordando o
problema de investigacdo, os objetivos propostos, as questées de investigacdo, a

relevancia do estudo e apresenta a organizacdo da componente investigativa

2.1.1. Motivagao e formulagao do problema

No 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), a promocdo das aprendizagens matematicas deve
focar-se “no que é efetivamente relevante nos tempos atuais” (ME, 2021, p.2), devendo
os professores selecionar criteriosamente os conteudos a abordar e as metodologias a
utilizar. Torna-se cada vez mais importante estabelecer uma conexdo significativa entre
as aprendizagens matematicas em contexto escolar e a sua aplicagdo em contextos reais
do quotidiano dos alunos. A escola assume, portanto, o papel crucial de preparar os
alunos para os diversos desafios do dia-a-dia, devendo assim proporcionar o

desenvolvimento de diversas aprendizagens, capacidades e competéncias (Davide, 2021).

De acordo com as orientagdes curriculares para o 1.2 CEB, os alunos deverao desenvolver
o Pensamento Computacional (PC) (ME, 2021). O PC tem ganho cada vez mais relevancia
na investigacdo na area da educacdo (Carvalho et al.,, 2024). Em Portugal, o PC foi
introduzido pela primeira vez nos documentos curriculares oficiais relacionados com o
ensino da Matematica em 2021 (Canavarro et al.,, 2021). O desenvolvimento do PC
constitui um processo fundamental na capacitagdo de individuos, proporcionando-lhes
um conjunto abrangente de competéncias cruciais para enfrentar os desafios inerentes
aos contextos profissionais e pessoais contempordneos (Rodrigues et al., 2022). Este
desenvolvimento cognitivo ndo apenas capacita os alunos para o futuro, mas também
cultiva habilidades multifacetadas essenciais para a participacdo efetiva na sociedade
atual (Santana & Oliveira, 2019). A imperatividade de fomentar o progresso nas distintas
dimensdes do PC tem se acentuado, dada a crescente omnipresenca das tecnologias e da

computacdo no quotidiano (Lee et al., 2022; Wing, 2006).

A literacia estatistica encontra-se associada a todas as dreas do saber, fazendo parte do
nosso dia a dia, uma vez que os métodos e modos do pensamento estatistico sdo a base
de diversas atividades (Martins et al., 2017; Steen, 2003). Assim sendo, a literacia

estatistica constitui um elemento crucial a educag¢do na qualidade de recurso



imprescindivel a cooperacdo concreta na sociedade do século XXI (Martins et al., 2017,
Rodrigues et al., 2025a). Tendo em conta o que foi referido anteriormente, é fundamental
gue os professores criem tarefas que promovam o desenvolvimento do PC e da literacia

estatistica.

Um aspeto essencial para a construcdo de tarefas que promovam aprendizagens
significativas € o mapeamento das dificuldades dos alunos (Duarte et al., 2024). Neste
sentido, no dmbito do estdgio realizado no 1.2 CEB, numa turma do 4.2 ano de
escolaridade, foram identificadas dificuldades por parte dos alunos na organizacdo de
dados quantitativos sobre a mesma caracteristica em diagramas de caule-e-folhas duplos,
bem como na analise dos dados representados. Constatou-se que os alunos estavam
maioritariamente habituados a tarefas que consistiam apenas no preenchimento de
espacos previamente definidos em diagramas de caule-e-folhas. Quando |hes foi proposta
a construcdo de um diagrama de caule-e-folhas duplo a partir de dois conjuntos de dados
distintos, observaram-se diversas dificuldades, evidenciando-se limitagdes na mobilizacdo
de conhecimentos relacionados com a representacdo e interpretacdo de dados
estatisticos. Adicionalmente, verificou-se que nenhum dos alunos demonstrava
conhecimento quanto a importancia de incluir elementos fundamentais num diagrama
de caule-e-folhas duplo, tais como o titulo, a legenda e a indicagdo da fonte dos dados. A
auséncia destes elementos compromete a clareza, a organiza¢do e a correta leitura da
informagao apresentada, dificultando a sua interpretagdo por parte dos leitores. Esta
constatagdo evidencia a necessidade de uma abordagem mais aprofundada e explicita no
ensino da literacia estatistica no 1.2 CEB. Acresce que, durante o periodo de observacao
realizado no ambito do estagio, foi possivel constatar que a capacidade PC ndo era
desenvolvida de forma articulada com as aprendizagens matematicas. Apenas algumas
das dimensdes do PC eram pontualmente promovidas, destacando-se, em particular, a
abstracdo. Esta revelava-se, por exemplo, quando os alunos, perante a resolucdo de uma
situacdo problematica, eram orientados a sublinhar as informag¢des mais relevantes,
exercitando assim a capacidade de identificar e isolar dados essenciais no processo de

resolugao.

O recurso a artefactos digitais no contexto da sala de aula tem vindo a tornar-se cada vez

mais comum (Moorhouse & Wong, 2022), sendo atualmente reconhecido como um
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elemento relevante no curriculo de Matemiatica (ME,2021). Quando utilizados de forma
eficaz, estes recursos podem favorecer uma aprendizagem mais significativa e

aprofundada (Costa et al., 2021; Freitas, 2024).

O Hypatiamat é “um dos projetos mais populares na drea da matematica” (Verdasca et
al.,2020, p.5). E reconhecido por possuir uma plataforma com artefactos digitais capazes
de serem utilizados para promover a aprendizagem matematica nos alunos (Pinto et al.,
2022). Entre os diversos artefactos digitais que a Plataforma Hypatiamat (PH)
disponibiliza, encontram-se as aplicacdes de conteddo (applets), frequentemente
utilizadas pelos professores quer para introduzir e explorar diferentes temas
matemadticos, quer para sistematizar as aprendizagens matematicas fundamentais

(Verdasca et al., 2020; Freitas, 2024; Escaroupa, 2023).

Reconhecendo as potencialidades da integracdo adequada de artefactos digitais no
processo de aprendizagem matemidtica, definiu-se o seguinte problema de investigacao:
De que forma é que através de applets da PH se pode promover o desenvolvimento do
Pensamento Computacional e aprendizagens sobre representa¢des graficas, moda,

minimo e maximo?
2.1.2. Objetivos e questdes de investigagao

Com base na analise das dificuldades apresentadas pelos alunos em contexto de sala de
aula, e tendo em consideragdo a necessidade de criar condi¢des de aprendizagem que
favoregam o sucesso escolar na matematica, bem como reconhecendo a contribui¢do da
Plataforma Hypatiamat na promogao da aprendizagem matematica, foram estabelecidos

os seguintes objetivos:

1. Mapear as dificuldades de alunos do 4.2 ano do 1.2 CEB na resolugdo de situagbes
problemdticas que envolvem a capacidade Pensamento Computacional, a
representacao grafica diagrama de caule-e-folhas e os conceitos moda, minimo e
maximo;

2. Analisar a influéncia do uso das applets “Diagrama de Caule-e-Folhas” e
“Organizacdo e tratamento de dados - moda, média e mediana”, da Plataforma
Hypatiamat, nas aprendizagens de alunos do 4.2 ano do 1.2 CEB sobre a

representacdo grafica diagrama de caule-e-folhas, moda, minimo e maximo e
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simultaneamente no desenvolvimento da capacidade Pensamento

Computacional.

Considerando os objetivos previamente mencionados, foi elaborada a seguinte questao

de investigacao:

Serd que o uso das applets “Diagrama de Caule-e-Folhas” e “Organizacdo e
tratamento de dados- moda, média e mediana”, da Plataforma Hypatiamat
promove nos alunos do 4.2ano do 1.2 CEB aprendizagens sobre a representacdo
grafica diagrama de caule-e-folhas, moda, minimo e maximo e simultaneamente

o desenvolvimento do Pensamento Computacional?

2.1.3. Pertinéncia do estudo

No 1.2 Ciclo do Ensino Basico é fundamental tornar visiveis e clarificar as diferentes
estratégias utilizadas na resolucdo de problemas, especialmente aquelas que se
relacionam com o desenvolvimento do Pensamento Computacional (PC) (ME, 2021). O
desenvolvimento das varias dimensGes do PC torna-se cada vez mais relevante no
processo de desenvolvimento integral dos alunos no 1.2 CEB, uma vez que promove uma
aprendizagem centrada na compreensdo dos processos, enquanto potencia o
desenvolvimento de capacidades fundamentais, como o pensamento critico e o
pensamento algoritmico, essenciais para que os alunos consigam enfrentar e resolver
desafios do dia-a-dia, mesmo fora do dominio especifico das ciéncias da computacdo

(Voon et al., 2022).

A integracdo de artefactos digitais no contexto da sala de aula assume um papel crucial
na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento de competéncias fundamentais,
como o PC (Lee et al., 2022; Romero-Tena et al., 2023). A utilizacdo apropriada destes
recursos pode favorecer uma atitude positiva face a Matematica, permitindo que os

alunos desenvolvam aprendizagens mais significativas (Martins et al., 2018).

Dos artefactos digitais disponiveis para serem usados em contexto de sala de aula,
destaca-se a Plataforma Hypatiamat (PH), que apoia a aprendizagem de conteddos como
organizacdo e tratamento de dados (Pinto et al., 2022). Através da utilizacdo desta

ferramenta, os alunos podem explorar e interpretar representagBes graficas,

11
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contribuindo para o desenvolvimento da literacia estatistica (ME, 2021). Esta literacia esta
presente em multiplos dominios do saber e é parte integrante da vida quotidiana, dado
gue os principios e métodos do pensamento estatistico sustentam diversas atividades do

nosso dia-a-dia (Martins et al., 2017).

No 4.2 ano de escolaridade em Portugal, o desenvolvimento da literacia estatistica
integra-se no dominio dos Dados e Probabilidades (ME, 2021), contemplando aspetos
como a formulacdo de questdes estatisticas, a recolha e organizacdo de dados, as
representacdes graficas e a interpretacdo dos dados. Pereira (2013), através de uma
investigacdo que fez em contexto de 1.2 CEB e 2.2 CEB, concluiu que existem grandes
dificuldades no diagrama de caule-e-folhas, nomeadamente na atribuicdo do titulo e na
justificacdo deste, levando-a a concluir que “os alunos ndo estdo habituados a dar
importancia a identificacdo do grafico nem a justificar as suas opgbes” (p.101). Refere
ainda que, a maioria dos alunos apresenta dificuldades na identificacdo dos extremos e

alguns na interpretacdo dos dados.

O estudo de Carvalho et al. (2024) evidencia a contribuicdo das Praticas de Ensino
Exploratério (PEE) para o desenvolvimento do PC, para a sistematizacdo de conceitos
matematicos e para a aquisicdao de competéncias fundamentais nas criancas. As PEE tém
vindo a revelar-se particularmente benéficas para a aprendizagem dos alunos, uma vez
gue promovem uma construcdo ativa e significativa do conhecimento (Ponte, 2005). De
acordo com Canavarro (2011), este tipo de abordagem permite que os alunos aprendam
os conteldos matematicos através do debate e da partilha de ideias em grupo, o que
favorece o desenvolvimento de competéncias como o raciocinio matematico, a resolugao
de problemas e a comunicagdo em contexto matemadtico. Diversas investigacGes
confirmam os seus efeitos positivos na aprendizagem da Matematica (Carvalho et al.,

2024; Freitas et al., 2023; Francisco et al., 2025).

Deste modo, destacam-se trés dimensdes concretas que fundamentam a relevancia do

presente estudo.

1. Pretende desenvolver nos alunos algumas das capacidades, apontadas pela
literatura, como essenciais a sociedade do século XXI (Pensamento

Computacional e literacia estatistica);
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2. Procura apresentar uma forma de promover, nos alunos do 4.2 ano de
escolaridade do 1.2 CEB, o Pensamento Computacional e a literacia estatistica,
através de artefactos digitais;

3. Desconhecem-se estudos sobre a influéncia das applets “Diagrama de Caule-e-
Folhas” e “Organizacdo e tratamento de dados- moda, média e mediana”, da
Plataforma Hypatiamat na compreensao sobre a representacdo grafica diagrama
de caule-e-folhas e nos conceitos moda, minimo e maximo e no desenvolvimento

da capacidade Pensamento Computacional.

2.1.4. Estrutura da componente investigativa

A componente investigativa estd estruturada em seis subcapitulos: introdugdo,
fundamentacdo tedrica, opcdes metodoldgicas, resultados, discussdo dos resultados e
conclusdo. O primeiro subcapitulo abrange a motiva¢cdo do estudo, o problema de
investigacdo, os objetivos do estudo, as questdes de investigacdo e a pertinéncia do
estudo. O segundo subcapitulo apresenta o que a literatura expde sobre: o Pensamento
Computacional (PC); a literacia estatistica; dentro do tema dados e probabilidades a
representacdo grafica diagrama de caule-e-folhas e os conceitos de minimo, maximo e
moda; as Praticas de Ensino Exploratdrio (PEE); a avaliacdo formativa e os artefactos
digitais, com destaque na Plataforma Hypatiamat (PH). No subcapitulo seguinte,
referente as opc¢bes metodoldgicas, identifica-se a descricdo da metodologia de
investigacdo, o contexto do estudo e as applets “Diagrama de Caule-e-Folhas” e
“Organizacdo e tratamento de dados- moda, média e mediana” da PH que integraram
este estudo. Neste subcapitulo, procede-se ainda a descri¢cdo do estudo, do processo de
recolha e andlise dos dados e da andlise estatistica. No quarto subcapitulo sdo
apresentados os resultados referentes ao nivel de conhecimento dos alunos e ao seu
desempenho global. No quinto subcapitulo sdo analisados os resultados alcancados,

estabelecendo-se um confronto entre estes e a literatura e com as Narragdes Multimodais
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(NM) elaboradas. No ultimo subcapitulo apresentam-se as conclusdes decorrentes do

estudo.
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2.2. Fundamentacdo tedrica
2.2.1. Pensamento Computacional

O Pensamento Computacional (PC) tem vindo a ganhar uma importancia cada vez maior
nos curriculos de Matematica em varios paises (Nordby et al., 2022; Rodrigues et al.,
2025a). Papert (1980) foi pioneiro a tocar nesta capacidade no seu livro “Mindstorms:
Children, Computers, and Powerful ldeas”, salientando a relevancia de integrar a
tecnologia e os conceitos associados ao PC no contexto educativo, defendendo que estas
ferramentas oferecem as criangas novas oportunidades de aprendizagem, de desenvolver

o pensamento e de crescimento, tanto a nivel emocional como cognitivo (Papert, 1980).

No entanto, foi Jeannette Wing que, mais tarde, se dedicou ao estudo aprofundado do PC
e a importancia da sua integracdo no ensino (Wing, 2006; Grover & Pea, 2013). Wing, em
2006, definiu PC como um processo de reconhecer aspetos da computacdo no quotidiano
e adotar instrumentos e métodos para perceber e refletir sobre procedimentos artificiais,
naturais e sociais, enfatizando a “importancia de generalizar as formas de pensar
associadas a ciéncia da computacdo” (Albuquerque, 2021, p. 35). Segundo a perspetiva
de Wing (2006), o PC “é uma capacidade fundamental para qualquer um, e ndo apenas

para cientistas informaticos” (p.33).

De acordo com Oliveira (2019), o PC é caracterizado como uma atividade que envolve
processos de concegao, reflexao, abstracao e expressao. A autora destaca ainda quatro
componentes essenciais para o seu desenvolvimento: a decomposicao, o reconhecimento
de padrdes, a abstragdo e a algoritmia (Francisco et al., 2025). Segundo Loureiro et al.
(2020), embora existam diversas definicbes para o PC, esta competéncia é
frequentemente comparada a resolugdo de um puzzle, dada a sua ligagdo com o
reconhecimento de padrdes e a resolu¢do de problemas. De acordo com estes autores,
os principais fundamentos do PC incluem a abstracdo, a decomposicdo, a sequenciagao,
a automacdo, a depuracdo e a generalizagdo (Francisco et al., 2025). De acordo com
Piedade et al. (2020), o PC esta associado a um conjunto diversificado de competéncias,
entre as quais se destacam a abstracdo, a decomposicao, a generalizacdo, o
reconhecimento de padrdes, o algoritmo, o controlo de fluxos e a representac¢do de dados

(Francisco et al., 2025). Deste modo, é possivel constatar que, nos uUltimos anos, diversos
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autores tém-se dedicado ao estudo do PC, no entanto, ndo existe um consenso para a
definicdo desta capacidade nem para as dimensGes que a constituem (Rodrigues et al.,
2022; Carvalho et al., 2024). Contudo, o PC é geralmente conhecido como um conjunto
de capacidades necessarias para resolver problemas (Ausiku & Matthee, 2021; Rodrigues

et al.,2025a).

O PC embora tenha raizes informaticas, constitui uma competéncia essencial a resolucao
de diversos problemas complexos de maneira competente e ordenada em numerosas
disciplinas (Moshella & Basso, 2020; Rodrigues et al., 2025a). Ainda assim, é na disciplina
de Matemadtica que o PC tem vindo a assumir um papel de destaque, sendo
progressivamente integrado nos curriculos de varios paises (Rodrigues et al., 2025a). Esta
integracdo visa capacitar os alunos para resolverem problemas dividindo-os em partes e
criando algoritmos para encontrarem a solugdo (Wing, 2006). Em Portugal, o PC passou a
integrar o curriculo nacional de Matematica a partir do ano letivo 2022/2023, sendo uma
capacidade matematica a ser desenvolvida (ME, 2021). Existem diversas capacidades
associadas ao PC (Mohaghegh & MacCauley, 2016; Rodrigues et al.,, 2025a). As
Aprendizagens Essenciais identificam cinco capacidades fundamentais sendo elas, a
abstracdo, a decomposicdo, a algoritmia, a depuracdo e o reconhecimento de padrdes
(ME, 2021). Recorrendo a abstragdo, é selecionada a informagdo mais importante,
reduzindo, deste modo, a informagdo apresentada, dando especial enfoque aos detalhes
fulcrais para resolver uma determinada tarefa (Albuquerque, 2021; Rodrigues et al.,
2025a). Segundo Candeias et al. (2025) esta dimensdo pode ser promovida através de
atividades que incentivem os alunos a focar-se nos elementos mais relevantes das tarefas.
Ja a decomposicdo envolve a divisdo de uma tarefa em tarefas mais pequenas, a opc¢ao
dos aspetos essenciais a resolver, a compreensao da estrutura de uma determinada tarefa
e a compreensdo de como essas pequenas tarefas se interligam (Espadeiro, 2022;
Rodrigues et al., 2025a). Para promover o desenvolvimento desta dimensdo é necessario
disponibilizar aos alunos contextos onde tenham a possibilidade de segmentar um
problema em partes mais pequenas facilitando assim a sua compreensdo e resolucdo
(Chaabi et al., 2025). Por sua vez, a algoritmia permite desenvolver uma sequéncia finita
de passos que possibilitem encontrar a solugdo de uma tarefa, este conjunto de passos

podera ser utilizado noutras tarefas (Brackmann, 2017; Voon et al., 2022; Rodrigues et al.,
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2025a). Yun e Crippen (2024) referem que esta competéncia se desenvolve quando os
alunos sao confrontados com desafios que exijam a organizacao sequencial das etapas
necessarias para atingir uma solucao. A dimensao da depuracdo, por sua vez, implica que
os alunos sejam capazes de identificar falhas, imprecisdes ou elementos a melhorar nas
suas estratégias, com vista ao aperfeicoamento da resolu¢do adotada (Albuquerque,
2021; Rodrigues et al., 2025a; Macann & Hartnett, 2025). Gao e Hew (2022) afirmam que
esta é a dimensdo onde, geralmente, os alunos tém mais dificuldades por ndo estarem
familiarizados com este processo. Por fim, o reconhecimento de padrdes é o processo de
reconhecer padrdes na resolucdo de uma tarefa e aplicar na resolucdo de outras tarefas
semelhantes (Lee et al., 2022; Rodrigues et al., 2025a). Para fomentar o reconhecimento
de padrdes, é fundamental que os alunos sejam estimulados a detetar regularidades e
semelhancas em diferentes tarefas, o que lhes permitira aplicar estratégias previamente

assimiladas em novas situacgdes (Palop et al., 2025).

Na sociedade contemporanea do século XXI, as competéncias cognitivas necessarias ao
exercicio da cidadania ultrapassam as tradicionais aptiddes de leitura, escrita e contagem.
Estas devem ser ampliadas, abrangendo a capacidade de descrever, explicar e intervir em
contextos complexos (Conforto et al., 2018; Rodrigues et al., 2025a). De acordo com o
Férum Econdmico Mundial, existem dez competéncias fundamentais que os profissionais
do futuro deverdao dominar. O PC contribui significativamente para o desenvolvimento de
muitas dessas competéncias, entre as quais se destacam: a resolugdo de problemas
complexos, o pensamento critico, a criatividade, a flexibilidade cognitiva, a coordenacgao,
a inteligéncia emocional, bem como a capacidade de julgamento e de tomada de decisao
(World Economic Forum, 2016; Rodrigues et al., 2025a).0 PC estimula o raciocinio légico,
visto que tem um grande potencial de organizacdo das ideias, o que indica a habilidade
de entender objetivamente uma questdo. De igual modo, o PC promove o
desenvolvimento da criatividade, na medida em que a crianga é incentivada a explorar
diferentes formas de resolver um problema. Este processo contribui para uma
aprendizagem mais significativa, ao conferir aos alunos uma maior autonomia, o que, por
sua vez, exige um envolvimento mais ativo na procura de novos conhecimentos e na
construgdo do seu préprio processo de aprendizagem (Conforto et al., 2018; Rodrigues et

al., 2025a). Os cidaddos que possuem um desenvolvimento cognitivo adequado para
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resolver problemas de forma célere, dominando diferentes areas do conhecimento, sdo
capazes de analisar dados de maneira légica, representa-los de forma abstrata, identificar
as etapas necessarias a resolucdo de problemas e efetiva-la (Conforto et al.,, 2018;
Brackmann, 2017; Schlogl et al., 2017; Almeida et al., 2021; Rodrigues et al., 2025a).
Atendendo aos aspetos anteriormente mencionados, os individuos que evidenciam estas
competéncias bem desenvolvidas tendem a apresentar maiores niveis de
empregabilidade, uma compreensdo mais aprofundada do mundo, bem como uma
produtividade acrescida. Consequentemente, encontram-se melhor preparados para as
profissGes contemporaneas e futuras, as quais exigem uma formagdo progressivamente
multidisciplinar, implicando aprendizagem e aperfeicoamento continuos (Brackmann,

2017; Rodrigues et al., 2025a).

O desenvolvimento do PC, articulado com os conteldos das diversas disciplinas escolares
tém potencial para desenvolver cognitivamente os estudantes (Schlogl et al., 2017).
Segundo os estudos de Bobsin et al. (2020) e Rodriguez et al. (2015), os contextos
educativos, particularmente no ambito da Educac¢do Basica, tém atribuido uma relevancia
crescente ao PC, promovendo nos alunos novas formas de estimular e aprofundar a
apropriacao do conhecimento cientifico e o desenvolvimento de capacidades cognitivas
(Rodrigues et al., 2025a). Revela-se, assim, essencial implementar processos de ensino e
aprendizagem que favorecam o desenvolvimento do PC, uma vez que “sdo praticas
imprescindiveis na atividade matemdtica e dotam os alunos de ferramentas que lhes

permitem resolver problemas, em especial relacionados com a programacado” (ME, 2021,

p. 3).
2.2.3. Literacia Estatistica

Na sociedade atual, a literacia estatistica possibilita que os individuos compreendam as
noticias sobre o mundo e os debates a volta das resolugées sociais, uma vez que pendem
da investigacdo elaborada através de uma perspetiva estatistica (Steen, 2003; Rodrigues
et al.,, 2025a). Embora inserida na drea da matematica, a estatistica distingue-se por
englobar principios de variabilidade e incerteza, ao contrario da matemadtica, que assenta
em procedimentos previsiveis para encontrar solu¢do para os problemas, resultando em
abordagens distintas na realizacdo de trabalhos (Martins et al., 2017; Rodrigues et al.,

2025a).
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A literacia estatistica corresponde a capacidade de aplicar corretamente conceitos e
procedimentos estatisticos, englobando a aptiddo para organizar dados, construir e
interpretar diversas representacdes, compreender conceitos, vocabulario e simbologia
estatistica, bem como interpretar a probabilidade enquanto medida de incerteza (Garfield
et al., 2003; Gomes et al., 2022). Neste sentido, Martins e Ponte (2010) referem que “a
literacia estatistica consiste num conjunto de conhecimentos, convic¢des, predisposicées,
habitos mentais, capacidades de comunicacdo e habilidades que as pessoas precisam para
lidar de maneira eficaz com situagdes envolvendo dados de natureza quantitativa e
qualitativa” (p.7). Assim, a literacia estatistica assume também um papel social, ao
permitir que os cidaddos colaborem criticamente e com clareza na construcdo de uma

sociedade mais justa (Branco & Martins, 2002; Chan, 2013; Rossato & Ody, 2024).

Assim sendo, a literacia estatistica constitui um elemento crucial a educacdo na qualidade
de recurso imprescindivel a cooperacgdo concreta na sociedade do século XXI (Martins et
al., 2017). Deste modo é fundamental, em contexto educativo, desenvolver competéncias
e atitudes nas criancas de modo a fortalecer as capacidades para conseguirem operar
criticamente perante a informacao estatistica com que se deparam diariamente (Garfield,
1995; Moore, 1991; Martins et al., 2017). Contudo, varios sdo os autores que afirmam
que, em contexto educativo, sdo dadas poucas oportunidades aos alunos de
desenvolverem as habilidades necessarias a compreensao da informagdo estatistica do
quotidiano, uma vez que a exploragdo de dados nas escolas é escassa (Frield et al., 2006;

Pfannkuch,2008; Martins et al., 2017).

Existem diversas estratégias para desenvolver os conteldos que este tema envolve, no
entanto, é fundamental que os alunos aprimorem a habilidade de tratar criticamente e
significativamente as informagdes disponiveis (Martins et al., 2017). Segundo Franklin et
al (2005), a literacia estatistica influéncia de forma significativa este processo. De uma
maneira geral, a literacia esta relacionada com diversos principios, habilidades, conceitos
e capacidades necessarias para trabalhar, com eficacia, informacdo que abranja dados de
natureza quantitativa com que nos deparamos diariamente (Steen, 2001; Martins et al.,
2017). Nas diversas formas de ensinar e aprender estatistica destacam-se dois pontos
fundamentais: as representa¢Oes e as investigacGes estatisticas (Rodrigues & Ponte,

2020). As representacOes estatisticas, graficos, tabelas e diagramas, sdo mediadoras na
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interpretacdo de dados, possibilitando comunicar, classificar e comparar dados (Curcio,
1989; Monteiro & Ainley, 2003; Rodrigues & Ponte, 2020). Tendo por base o ponto de
vista de Martins (2018), todos os elementos destas representacdes, “especificadores,
etiquetas, titulo e fundo do gréafico” intervém na sua leitura e analise (Rodrigues & Ponte,
2020, p.3). Para outros autores, como Carvalho et al. (2010), é preciso haver uma relacdo
entre os aspetos visuais e conceituais, onde sdo impulsionados conhecimentos e
experiéncias, construindo, deste modo, novos significados na interpretacdo (Rodrigues &

Ponte, 2020).

Para Curcio (1987, 1989), a leitura e interpretacdo das representacdes graficas, exige trés
niveis cognitivos (Rodrigues & Ponte, 2020). O primeiro nivel consiste na leitura superficial
dos dados, o segundo nivel envolve a leitura entre os dados, onde ja se recorre a
comparagoes, conceitos e técnicas, por ultimo, o terceiro nivel, requer uma leitura para
Ia dos dados abrangendo antevisGes ou encadeamentos (Rodrigues & Ponte, 2020). Por
outro lado, Ayoama (2006, 2007), defende que existe apenas um nivel cognitivo, onde os
alunos fazem a leitura dos dados e de predisposi¢cdes nitidas presentes, demonstrando,

desta forma, o entendimento das representacdes graficas (Rodrigues & Ponte, 2020).

2.2.4. Dados e Probabilidades

Como ja foi referido anteriormente, no documento das Aprendizagens Essenciais do 4.2
ano de escolaridade, a literacia estatistica esta integre no tema Dados e Probabilidades,
contemplando a representagdo grafica diagrama de caule-e-folhas duplo e andlise de
dados, onde podemos inserir os conceitos de moda, minimo e maximo (ME, 2021). Deste
modo, esta sec¢do destina-se a expor a fundamentacdo da representacdo grafica

diagrama de caule-e-folhas e dos conceitos de minimo, maximo e moda.

2.2.4.1. Diagrama de caule-e-folhas

O diagrama de caule-e-folhas é uma forma de representac¢do utilizada para organizar
dados quantitativos de diversos tipos (Martins & Ponte, 2010). Encontra-se numa posi¢do
intermédia entre tabelas e graficos, uma vez que apesenta os valores reais da amostra,
no entanto de forma sugestiva, assemelhando-se a um histograma (Martins & Ponte,

2010).
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A estrutura fundamental na criagao de um diagrama de caule-e-folhas consiste na divisao
de cada elemento do conjunto de dados em duas partes distintas: o caule e a folha,
distribuidos em cada lado de uma linha vertical (Martins & Ponte, 2010). Este tipo de

representacdo de dados facilita a ordenacao e visualizacdao do conjunto de dados.

Para construir um diagrama de caule-e-folhas, inicialmente procedemos a andlise do
conjunto de dados, identificando o menor e o maior valor (Martins & Ponte, 2010).
Fernandes e Portela (2004) afirmam que para a construcdo de um diagrama de caule-e-
folhas, “deve observar-se que cada classificagdo é um numero formado por dois
algarismos, em que o primeiro constitui o caule e o segundo a folha. Além disso, para cada
caule, as folhas sdo escritas por ordem crescente” (p.60). Oliveira e Oliveira (2011)
afirmam que “para fazermos a representacdo de caule-e-folhas, comegcamos por tragar
uma linha vertical, registar a esquerda os digitos das dezenas e a direita os sucessivos

digitos das unidades.” (p. 14).

Porém é necessario que os alunos entendam que, este diagrama permite também
organizar dados com ndmeros com mais de dois algarismos. Para tal, escolhe-se sempre
o algarismo das unidades para a folha e os restantes algarismos dos nimeros para o caule.
Os algarismos do caule sdo dispostos na vertical, de cima para baixo, por ordem crescente
e sem repeti¢des e, por norma, registam-se os valores desde o minimo até ao maximo,
incluindo os que ndo existem nos dados, mas que se encontram no intervalo dos extremos

(Carvalho et al., 2020).

O diagrama de caule-e-folhas tem semelhangas com o histograma, visto que, se o
diagrama for rodado 902 no sentido do ponteiro dos reldgios, os caules correspondem as
classes do histograma (Martins & Ponte, 2010). De um modo geral, a aparéncia grafica
apresentada pelo diagrama de caule-e-folhas e pelo histograma é semelhante,
fornecendo a mesma informacgao sobre a distribui¢cdo da varidvel subjacente aos dados

(Martins & Ponte, 2010).

O diagrama de caule-e-folhas é muito Util para comparar dois conjuntos de dados que
digam respeito a mesma varidvel. Para elaborar o diagrama de caule-e-folhas duplo
determinamos os caules comuns, a partir do conjunto de maior amplitude (Martins &

Ponte, 2010). Depois as folhas de um dos conjuntos ficam organizadas do lado esquerdo
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do caule e as do outro conjunto do lado direito, ambas organizadas por ordem crescente

a partir do caule (Martins & Ponte, 2010).
2.2.4.2. Minimo e maximo

Segundo Martins, Loura e Mendes (2007), os valores minimo e maximo correspondem,
respetivamente, ao menor e ao maior valor observados num conjunto de dados, definindo
os limites inferior e superior da distribuicdo. Estes valores sdo fundamentais para
compreender a variacdo dos dados e para calcular a amplitude total, através da diferenca
entre ambos.

No diagrama de caule e folhas, os valores minimo e maximo identificam-se facilmente nas
extremidades do grafico, correspondendo, respetivamente, ao primeiro e ao ultimo
valores representados, o que permite uma leitura imediata da variacdo total dos dados

(Martins & Ponte, 2010).

2.2.4.3. Moda

A moda é uma medida de tendéncia central, sendo a Unica medida que pode ser calculada
para dados qualitativos. Em amostras de dados qualitativos designa-se por “moda ou
categoria modal, a categoria de maior frequéncia na amostra” (Martins & Ponte, 2010,
p.142). Em amostras de dados quantitativos discretos da-se o nome de moda “a qualquer
valor que esteja ladeado por valores de menor frequéncia” (Martins & Ponte, 2010,
p.142). Por ultimo, em amostras de dados quantitativos continuos as classes modais sdo
aquelas que “estdo ladeadas de classes de menor frequéncia” (Martins & Ponte, 2010,

p.142).

Alguns estudos (Martins et al., 2009; Fernandes, 2009) revelam que existem lacunas na
compreensao do conceito moda, “quando selecionam a maior frequéncia em vez do valor

da variavel correspondente” (Santos & Ponte, 2012, p.472).

2.2.5. Préticas de Ensino Exploratdrio

Ensinar matematica através da exposicdo dos conteldos seguida da realizagdo de
exercicios por parte dos alunos é a pratica dominante (Franke et al., 2007), no entanto
ndo se tem mostrado a mais apropriada para tratar todas as competéncias curriculares
(Canavarro et al., 2012). Para dar resposta a todas as exigéncias do curriculo, é necessario

criar tarefas onde os alunos exploram, raciocinam matematicamente, testam as suas
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hipdteses e discutem-nas em grande grupo, atribuindo, deste modo, sentido ao
conhecimento matematico (NCTM, 2000; Ponte, 2005; Freitas et al., 2024). E assim que
surge a Pratica de Ensino Exploratdrio (PEE), “centrada no trabalho dos alunos quando se
envolvem na exploracdo matematica das tarefas ricas e valiosas” (Canavarro et al., 2012,
p.256). Inseridos num ambiente de ensino exploratdrio, os alunos ndo sé aprofundam os
seus conhecimentos, como também desenvolvem, de forma integrada, diversas

capacidades matematicas (Canavarro, 2011).

Nas PEE, o professor tem de selecionar tarefas adequadas ao contelddo que pretende que
os alunos explorem que, por sua vez, tera de estar de acordo com as aprendizagens
essenciais para o ano curricular em que os alunos estdo inseridos (Canavarro et al., 2012).
Estas tarefas apresentam-se, frequentemente, sob a forma de problemas ou
investigacOes, exigindo dos alunos um trabalho colaborativo, a ativacdo de
conhecimentos prévios e a elaboracdo de diversas estratégias para a sua resolucdo
(Azevedo, 2020; Ferreira & Ponte, 2017). Para além destas caracteristicas, é fundamental
que as tarefas proporcionem oportunidades de aprendizagem significativas, cabendo ao
professor analisar de que forma pode explorar, com os alunos, o seu potencial educativo
(Stein et al., 2008). E também importante que o professor promova um ambiente de sala
de aula estimulante, onde os alunos participam ativamente, ouvindo, falando e
questionando (Canavarro, 2011). Neste contexto, o professor assume uma fungdo
enquanto mediador e facilitador do processo de aprendizagem, sendo responsavel por
observar e escutar atentamente os alunos, relangar ideias, colocar questdes orientadoras
de forma intencional e gerir as discussGes na sala de aula com vista a promoc¢do do

pensamento matematico dos alunos (Freitas et al., 2025; Rodrigues et al., 2025b).

Em PEE, tendo por base a perspetiva de Canavarro et al (2012), as aulas estdo estruturadas
em quatro fases: introducao da tarefa; realizacdo da tarefa; discussdo da tarefa e, por
ultimo, sistematizacdo das aprendizagens matematicas (Rodrigues et al., 2025b). Na
primeira fase, a tarefa é apresentada pelo professor a turma, este deve garantir que todos
os alunos se sintam motivados e percebam o que lhes é solicitado (Stein et al., 2008).
Nesta fase o professor deve “assegurar que os alunos compreendam bem o contexto e os
objetivos da tarefa, ouvindo atentamente os seus comentarios e perguntas” (Canavarro

et al, 2012, p.259; Rodrigues et al., 2025b). Além disso, o professor deve também gerir os
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materiais que os alunos vao precisar e definir tempos de realiza¢do da tarefa (Anghileri,
2006). Na segunda fase, o professor apoia os alunos no trabalho auténomo de realizacdo
das tarefas e, se o trabalho for em pequenos grupos, procura que todos os elementos se
envolvam ativamente. Nesta fase, quando os alunos fazem questdes, o professor apenas
os deve orientar e ndo responder diretamente ao que lhe é solicitado, de forma a nao
reduzir o nivel de exigéncia cognitiva da tarefa (Stein & Smith, 1198). Para além do mais,
assim também evita uniformizar as estratégias de resolucdo dos diferentes grupos,
contribuindo, desta forma para uma discussdo matematica mais rica. E ainda nesta fase
que o professor deve garantir que os alunos preparam a apresentacdo que ird decorrer
na fase seguinte (Estevam & Basniak, 2019; Rodrigues et al., 2025b). O professor analisa
o trabalho dos diferentes grupos durante a realizacdo das tarefas e, estrategicamente,
seleciona a sequéncia de apresentacdes, isto é, tendo em conta as estratégias de
resolucdo, o professor define uma ordem de apresentacdao “de forma a garantir uma
discussdo rica, com o estabelecimento de conexdes entre ideias, e o desenvolvimento do
conhecimento e pensamento matematicos dos alunos.” (Oliveira et al.,, 2013, p.32;
Rodrigues et al., 2025b). De seguida, na fase de discussdo coletiva das tarefas, o professor
gere a participacdo e interacdo dos alunos e proporciona a qualidade matematica das
apresentacdes (Canavarro et al., 2012). Esta fase é muito importante na aprendizagem
significativa dos alunos. A discussdo deve promover a compreensdo e o confronto das
resolugdes dos alunos, e contribuir para que estes desenvolvam novas aprendizagens
relevantes (Canavarro et al.,, 2012). O professor assume um papel fundamental de
orientador, focando as ideias matematicas principais que se manifestam através da
discussdo (Rodrigues et al., 2025b). A ultima fase é a de sistematiza¢do das aprendizagens
matemadticas. Neste momento, o professor desempenha um papel mais orientador e
diretivo, conduzindo os alunos na organizagdo dos conceitos explorados e na
sistematizagdo dos aspetos-chave suscitados pela exploragdo da tarefa (Rodrigues et al.,
2025b). Este momento possibilita a articulagdo entre os conhecimentos prévios dos
alunos e os novos saberes adquiridos (Canavarro et al., 2012; Rodrigues et al., 2025b). A
sistematizagdo poderd ser facilitada através de uma folha de explora¢dao que auxilia os
alunos no acompanhamento e registo dos principais contetddos abordados (Carvalho et
al., 2024; Freitas et al., 2023; Rodrigues et al., 2025b). Em alternativa, este processo pode

ser realizado de forma coletiva, mediante a projecdo e preenchimento em conjunto de
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uma tabela que sintetize os conteldos trabalhados (Canavarro et al., 2012; Rodrigues et

al., 2025b).

Segundo Oliveira et al. (2013), na discussao existem “episddios de ampliacdo sempre que
o foco de uma discussdo se move para uma ideia matematica diferente” (p.32). Os autores
julgam a existéncia de trés tipos de episddios de ampliacdo, sendo o primeiro “encorajar
a reflexdo matematica” (p.32), que consiste em conduzir os alunos a perceber, confrontar
e generalizar conceitos matematicos; a julgar e debater diversas ideias; a utilizar
diferentes resolucdes e a crer a plausibilidade de um argumento. O segundo episddio que
apresentam é “avancar nas ideias iniciais” (p.32), onde o professor promove a procura de
outras estratégias de resolucdo eficazes. Por Ultimo, apresentam o episddio de “promover
o raciocinio matematico” (p.32), onde os alunos tém de justificar as ideias e estratégias e

acompanhar as dos colegas.

As PEE envolvem o trabalho colaborativo, valorizando as interacées entre alunos como
parte fundamental do processo de aprendizagem (Rodrigues et al., 2025b). As tarefas
realizadas em grupo oferecem vantagens que o trabalho individual ndo proporciona,
permitindo que os alunos se orientem mutuamente, prestem apoio, respondam, avaliem
e até corrijam os colegas, assumindo por vezes papeis semelhantes ao do professor
(Colagco, 2004). Esta ideia é também defendida por (Vygotsky, 1980), para quem a
aprendizagem é um processo interativo, onde a participacdo dos alunos em atividades
colaborativas promove o seu desenvolvimento dentro da sua Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). O mesmo autor sugere que a formagdo de pares deve ter em conta as
condigdes da ZDP, integrando alunos com niveis de desenvolvimento diferentes, mas ndo

muito distantes, para que o desenvolvimento ocorra de maneira eficaz.

A planificagdo de uma aula orientada pelas Praticas de Ensino Exploratério requer mais
do que a simples escolha de conteldos curriculares ou de tarefas a desenvolver (Ferreira
& Ponte, 2017; Rodrigues et al., 2025b). Implica, também, uma reflexdo aprofundada
sobre os contributos que os alunos poderdo trazer para a aula, a defini¢do de objetivos
de aprendizagem bem delineados, a identificagdo de possiveis dificuldades e a
organizagao cuidada da discussdao em sala de aula, de forma a garantir a sua eficacia
pedagdgica (Duarte et al., 2024; Ferreira & Ponte, 2017). A investigacdo mais recente

aponta que os futuros professores enfrentam varios desafios neste processo de

25



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

planificacdo, nomeadamente na clarificacdo dos objetivos de aprendizagem, na escolha e
adaptacao de tarefas apropriadas ao contexto educativo, bem como na antecipacdo das
estratégias que os alunos poderdo adotar e dos imprevistos que possam surgir ao longo

da aula (Duarte et al., 2024; Quaresma et al., 2024).

Face a complexidade das discussdes que emergem neste tipo de abordagem de ensino,
Stein et al. (2008) apresentam cinco praticas que os professores podem adotar de modo
a melhorar, progressivamente, a qualidade da sua gestdao em contexto de sala de aula.
Estas prdticas englobam: a planificacdo cuidada das aulas; a antecipacdo das possiveis
contribuicdes dos alunos; a preparacao de estratégias de resposta a essas intervencoes;
e a definicdo de critérios para a organizacdo das apresentacdes dos alunos, de forma a
potenciar a aprendizagem matematica (Stein et al., 2008; Rodrigues et al., 2025b).
Diversos estudos evidenciam que a organizacao das aulas com base nas PEE contribui ndo
sé para a melhoria das aprendizagens dos alunos (Ferreira et al., 2024; Guiomar et al.,
2025; Silva et al., 2024), mas também para o desenvolvimento de competéncias essenciais
(Pinto et al., 2023), promovendo igualmente a integracdo de artefactos digitais no
contexto educativo (Freitas et al., 2024; Rodrigues et al., 2025b). A aplica¢cdo das PEE em
contextos reais de sala de aula tem evidenciado impactos significativos nas aprendizagens
dos alunos: Silva et al. (2024), ao implementarem esta abordagem numa turma do 2.2 ano
do 1.2 CEB, observaram uma melhoria nas competéncias de colaborag¢do e trabalho em
grupo; por suavez, Francisco et al. (2025) verificaram que a utilizagdo das PEE numa turma
do 1.2 ano do 1.2 CEB promoveu o desenvolvimento das dimensdes do Pensamento
Computacional. Em ambos os estudos, a mediacao das professoras estagiarias, orientada
pelos objetivos especificos de cada fase das PEE e suportada por questées orientadoras,
revelou-se determinante para o desenvolvimento da autonomia, do raciocinio e da

colaboracdo entre os alunos.

2.2.6. Avaliagdo Formativa

A avaliagdo constitui um processo regulador essencial, devendo, por isso, estar integrada
na planificacdo de uma aula (Decreto-Lei n.2 139/2012 de 5 de julho, 2012) e pode assumir
diferentes formas, como registos escritos ou trabalhos realizados pelos alunos (Rodrigues
et al., 2025b). Neste contexto, destaca-se a avaliagdo formativa ou avaliagdo para as

aprendizagens, a qual, segundo Lopes e Silva (2020), corresponde a uma modalidade de

26



avaliacdo “que visa melhorar qualitativamente a aprendizagem dos alunos e nao
quantificar essa aprendizagem” (p. 13). Trata-se de um processo continuo, desenvolvido
ao longo do ensino, que permite aos alunos receber feedback regular sobre o seu

progresso, favorecendo, assim, a melhoria das aprendizagens (Rodrigues et al., 2025b).

De acordo com Fernandes (2022), a avaliacdo formativa caracteriza-se pela participacédo
ativa dos intervenientes, num processo em que professores e alunos “analisam, refletem
e discutem acerca do trabalho realizado e das aprendizagens encontradas” (p. 16). Lopes
e Silva (2020) sublinham que a implementagdo da avaliagdo formativa no contexto da sala
de aula tem um impacto significativo nas aprendizagens, uma vez que fornece feedback
nao sé aos professores, relativamente a eficacia das estratégias de ensino utilizadas, mas
também aos alunos, permitindo-lhes compreender o nivel em que se encontram. Além
disso, possibilita aos professores ajustar o ensino “aos progressos e as dificuldades dos
alunos” (Lopes & Silva, 2020, p. 15). Os mesmos autores acrescentam que “quando a
avaliacdo formativa é empregue antes, durante e apds o ensino e os professores e os
alunos trabalham em conjunto, de forma ativa e intencional, se dedicam a aprender, a

realizacdo escolar dos alunos melhora” (p. VIII).

De acordo com Fernandes (2022), a avaliagdo formativa assenta em componentes
essenciais, entre os quais se destacam o feedback e a autoavaliacdo. Esta ultima
corresponde a um processo reflexivo desenvolvido pelos alunos relativamente as suas
préprias aprendizagens (Dias, 2020). Ao integrar os alunos nos procedimentos de
avaliagdo (como a autoavaliagdo), o professor proporciona-lhes uma maior
responsabilidade na gestdao do seu préprio processo de aprendizagem, o que os motiva a
desenvolver comportamentos de autorregulagdo (Freitas 2024; Rodrigues et al., 2025b).
Este envolvimento promove simultaneamente o desenvolvimento de competéncias
individuais como a reflexdao critica, a autonomia, a capacidade argumentativa e a

autoestima (Vieira, 2013).

Entre as diversas Técnicas de Avaliagcdo Formativa (TAF), Lopes e Silva (2020) destacam os
“Bilhetes de Saida” como uma estratégia simples, mas pedagogicamente eficaz, que
permite aos professores obter uma compreensdo mais precisa sobre as aprendizagens
dos alunos. Através do preenchimento individual deste instrumento, o professor

consegue identificar o que os alunos compreenderam, reconhecer eventuais dificuldades
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e recolher feedback pertinente para ajustar e personalizar as suas prdaticas de ensino
(Lopes & Silva, 2020). Paralelamente, os alunos dispdem de um espago para expressar
duvidas, evidenciar os conteudos assimilados e sinalizar aspetos que permanecem menos
claros, contribuindo para um processo de avaliacdo continuo e regulador (Lopes & Silva,

2020; Freitas, 2024).

2.2.7. Artefactos Digitais

Atualmente, em Portugal, a promogdo do sucesso escolar, com particular énfase na
disciplina de matematica, constitui uma das principais preocupac¢ées das comunidades
educativas (Verdasca et al., 2020; Pinto, 2014; Guiomar et al., 2025). Segundo Pinto
(2014), esta promogdo deve considerar as transformacgGes sociais, econdmicas e
tecnolégicas que caracterizam a sociedade contemporanea. Neste contexto, assume
particular relevancia a utilizacdo adequada de recursos tecnoldgicos no processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que estes podem favorecer uma participacdo mais ativa

dos alunos na construgdo do seu préprio saber (Bray & Tangney, 2017; Tempier, 2016).

O ritmo acelerado do desenvolvimento tecnolégico tem promovido uma presenca
crescente das tecnologias digitais no quotidiano, incluindo no ambiente escolar, exigindo
uma prepara¢do adequada dos alunos para enfrentarem os desafios colocados pela
sociedade contemporanea (Moreira et al., 2020). Neste sentido, o Ministério da Educagao
tem vindo a reforcar a importancia da incorporacdo de recursos tecnoldgicos no ensino
da matematica, conforme preconizado nas recentes Aprendizagens Essenciais para esta
disciplina (ME, 2021). Assim, torna-se fundamental que os intervenientes educativos
sejam capazes de selecionar os instrumentos digitais que melhor potenciem uma

aprendizagem significativa e eficaz da matemadtica (Martins, 2020).

De acordo com Monaghan et al. (2016) e Markauskaite e Goodyear (2017), os recursos

digitais podem ser entendidos como artefactos, ferramentas e ferramentas epistémicas.

Segundo Monaghan et al. (2016), um artefacto pode ser entendido como qualquer
elemento, tangivel ou intangivel, originado por agdo humana, com potencial para ser
mobilizado em contextos distintos ou novos. Este artefacto adquire a funcdo de
ferramenta quando é utilizado por um agente, geralmente uma pessoa, com o propdsito

de alcangar determinado objetivo (Monaghan et al., 2016). Quando essa ferramenta é
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empregue de forma a permitir a construcdo ou a obtencdo de conhecimento, assume o
papel de ferramenta epistémica (Markauskaite & Goodyear, 2017; Monaghan et al., 2016;
Costa et al., 2021).

Um artefacto pode ser entendido como uma entidade que ndo pertence intrinsecamente
ao ser humano, mas que é por ele produzida. Quando se trata de um recurso digital, este
assume a forma de um artefacto digital (AD), caracterizado por atributos e propriedades
especificas desenvolvidas com o apoio das Tecnologias de Informacdao e Comunicacao
(Lopes & Costa, 2019). Estes recursos podem ser utilizados tanto por professores como
por alunos apenas como instrumentos funcionais, sem impacto significativo na
aprendizagem. No entanto, o seu verdadeiro potencial revela-se quando sdo mobilizados
como instrumentos epistémicos, promovendo a construcdo ativa do conhecimento por
parte dos alunos, que assumem um papel central e participativo no seu percurso de

aprendizagem (Lopes & Costa, 2019; Costa et al., 2021).

De acordo com Lopes e Costa (2019), é aconselhavel a incorporacgdo de outros artefactos
com func¢do epistémica, de modo a potenciar os beneficios educativos proporcionados
pelos artefactos digitais. Entre estes, destacam-se os guides de exploracdo, que devem
desempenhar um papel de complemento e enriquecimento na utilizacdo desses recursos.
A medida que os artefactos digitais assumem funcdes epistémicas, verifica-se uma

tendéncia para a melhoria da qualidade das aprendizagens (Freitas, 2024).

Segundo Coelho e Cabrita (2017), a revolucdo digital disponibilizou aos contextos
educativos um conjunto de ferramentas tecnoldgicas com potencial para, entre outros
aspetos, apoiar a planificagdo de ambientes de aprendizagem onde os alunos assumem

um papel ativo e colaborativo.

Entre os diversos recursos digitais com potencial educativo no ambito da matematica, as
applets tém assumido um papel de destaque tanto nos programas curriculares como nas
praticas letivas dos professores de Matematica (Correia, 2022). A investigacdo conduzida
por Gningue et al. (2014) demonstrou que a utilizacdo de applets contribui ndo soé para
uma maior motivacdo dos alunos, mas também para um aprofundamento do

conhecimento sobre os diversos conceitos matematicos.
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O projeto Hypatiamat que surgiu com o objetivo de “promover a exceléncia e o
desenvolvimento do sucesso escolar” (Pinto et al., 2022, p. 11). Este projeto procura tirar
partido do interesse intrinseco dos alunos por artefactos digitais e trata a tecnologia como
uma aliada a aprendizagem, estimulando deste modo o interesse dos alunos (Pinto et, al,
2022). E reconhecido por possuir a Plataforma Hypatiamat (PH), que se encontra
acessivel de forma gratuita através do site www.hypatiamat.com, sendo compativel com
diversos dispositivos, nomeadamente computadores, tablets e telemdveis. Esta
plataforma engloba jogos sérios, applets de conteldo, ferramentas de monitorizacdo e
outros recursos em formato PDF, entre os quais se incluem planos de aula, propostas de
atividades, guides de exploragdo, entre outros. Estes recursos, fundamentados no
curriculo, podem ser usados desde o0 1.2 ao 9.2 ano de escolaridade e tém como intuito
ensinar, aprender e treinar diversas capacidades (Pinto et, al, 2022). Entre as ferramentas
de monitorizacdo destaca-se o Backoffice, um espaco concebido para fornecer ao
professor informacoes detalhadas sobre o progresso dos alunos, permitindo acompanhar
as aprendizagens desenvolvidas, bem como as tarefas concluidas e pendentes. Esta
funcionalidade possibilita, por exemplo, a atribuicdo de trabalho auténomo aos
estudantes, a sua monitorizacdo e a devolucdao de feedback formativo. Para além do
feedback fornecido pelo professor, a plataforma oferece também feedback imediato
durante a realizagdo das tarefas, promovendo a autorregulacdo e incentivando a
conclusdo auténoma das atividades propostas (Pinto et al., 2022; Verdasca et al., 2020).
Os recursos digitais disponiveis na Hypatiamat incluem ainda um sistema de pontuacao e
recompensas virtuais, que valorizam o empenho dos alunos e podem contribuir
positivamente para o desenvolvimento da sua autoeficacia (Verdasca et al., 2020;). O uso
de diversos artefactos digitais desta plataforma tem contribuido de forma positiva para a
aprendizagem da matematica dos alunos, como se verifica nos estudos de Horténsio
(2020), Santos (2021), Serra (2021), Pires (2021), Gomes (2023), Escaroupa (2023), Freitas
(2024), Guiomar (2024), Simoes (2024).

Contudo, é importante salientar que o simples recurso a artefactos digitais ndo assegura,
por si sé, a efetivacdo da aprendizagem (Lopes & Costa, 2019). Para que a sua utilizagdo
se revele eficaz, é essencial que os alunos, ao interagirem com os materiais, sejam

estimulados a refletir de forma critica e a atribuir sentido as suas a¢des (Clements &
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McMillen, 1996). A utilizagdo destes artefactos de forma descontextualizada ou
dissociada dos conceitos matematicos em estudo pode levar os alunos a perceciona-los
unicamente como instrumentos de manipulacdo fisica, negligenciando o seu valor
pedagdgico (NCTM, 2017). Desta forma, o professor assume um papel crucial na criacdo
de ambientes de aprendizagem que favorecam uma utilizagcdo consciente e significativa
desses recursos. Para que a integracdo de artefactos digitais no ensino da matematica
seja realmente proveitosa, é indispensavel que o professor dedique tempo a analise
critica e a selegdo criteriosa dos recursos que melhor se ajustem as especificidades de

cada conteldo matematico (Costa et al., 2021).
2.3. Opgoes Metodoldgicas
2.3.1. Descri¢do da metodologia de investigagdo

Tendo em conta os objetivos e as questdes de investigacdo delineadas na secgdo 2.1.2.,
esta investigacdo adota os pressupostos de uma investigacdo de natureza mista (Creswell
& Clark, 2018), de indole interpretativo (Amado, 2017) e design de investigacdo-acdo
(Bogdan & Biklen, 2013).

A investigacdo de natureza mista combina a recolha e andlise de dados recorrendo a
métodos e instrumentos tipicos tanto da investigacdo quantitativa como da qualitativa
(Cohen et al., 2018; Creswell, 2014; Creswell & Creswell, 2018). Esta metodologia valoriza
a utilizagdo simultanea de perguntas abertas e fechadas, bem como de diversas
estratégias de recolha de dados, as quais podem ser tratadas através de andlise estatistica
e interpretativa (Traqueia et al., 2021). Os investigadores que optam por esta abordagem
partem do principio de que ela proporciona uma compreensdo mais aprofundada do
fendmeno estudado, ja que os dados quantitativos sdo complementados e enriquecidos
por uma analise qualitativa mais detalhada (Cohen et al., 2018; Creswell, 2014; Creswell

& Creswell, 2018).

A investigacdao de natureza quantitativa foca-se na identificacdo da variabilidade e da
consisténcia nos efeitos provocados por uma ou mais varidveis independentes sobre
determinado resultado (Cohen et al., 2018). Assim, este tipo de investigacdo baseia-se na
conversdao de dados em valores numéricos, que sdo posteriormente organizados e

sujeitos a andlise (Vilelas, 2020). Esta abordagem faz uso de dados fechados, como
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respostas fechadas obtidas por meio de questionarios (Creswell, 2014; Vilelas, 2020), e
recorre a ferramentas e métodos estatisticos, como média, percentagem, moda,
mediana, desvio-padrdo, etc. (Vilelas, 2020). Os dados sdo recolhidos com base em
instrumentos com perguntas e opcdes de resposta previamente definidas e a andlise
realiza-se através da comparacao e da relagdo entre varidveis, de forma objetiva e neutra
(Creswell, 2014). A analise quantitativa visa sobretudo, apresentar resultados estatisticos
através de niumeros, cumprindo quatro grandes finalidades; desrever, explicar, explorar e

prever fenémenos (Weil, 2017).

Por outro lado, a investigacao qualitativa recorre a uma variedade de métodos e técnicas
para recolher e analisar dados, sendo o contexto real onde os acontecimentos ocorrem a
principal fonte de informacdo (Vilelas, 2020). Neste tipo de investigacdo, o investigador
assume um papel ativo na recolha dos dados (Bogdan & Biclen, 2013; Creswell, 2014). A
técnica de observagdo participante é uma das ferramentas utilizadas, na qual o
investigador se insere no ambiente estudado, participando nas atividades e observando
simultaneamente as acbes e interagdo dos individuos (Vilelas, 2020). Este modelo
investigativo ndo utiliza técnicas estatisticas, dado que o seu principal foco é a
compreensdo e interpretacdo dos fendmenos em estudo (Vilelas, 2020). A recolha de
dados é feita com base em instrumentos como entrevistas com questdes abertas,
observagdes, documentos diversos e registos audiovisuais, permitindo explorar a
especificidade dos fenédmenos analisados (Traqueia et al., 2021). Os dados recolhidos
oferecem geralmente uma descri¢ao narrativa das experiéncias vividas pelas pessoas em
contextos reais (Vilelas, 2020), surgindo sob a forma de palavras ou imagens, como notas
de campo, entrevistas gravadas, documentos pessoais, fotografias ou videos. A sua
andlise é feita de forma indutiva, ou seja, os dados vao sendo agrupados e interpretados
a medida que emergem (Bogdan & Biclen, 2013; Creswell, 2014). Esta abordagem é
especialmente atil quando se pretende compreender em profundidade um fenédmeno,
tendo em conta o contexto e as experiéncias dos participantes, ou quando se procura
relacionar esses dados com modelos ou teorias existentes (Gongalves et al., 2021). Nos
ultimos anos, a investigagdo qualitativa tem contribuido significativamente para o
aperfeicoamento das praticas educativas (Costa & Oliveira, 2015; Creswell & Creswell,

2018; Gongalves et al., 2021).
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Esta investigacdo foi desenvolvida com base numa abordagem metodoldégica mista, uma
vez que envolveu a recolha de dados de natureza tanto quantitativa como qualitativa.
Estes dados foram fundamentais para a andlise e compreensao do problema em estudo.
Em consonancia com esta metodologia, foram utilizados diversos instrumentos de recolha
de dados, incluindo folhas de registo, fotografias, notas de campo, gravagbes de audio,
gravacOes de ecra através do software Apowersoft e guides de exploracdo. Parte da
informacao recolhida contribuiu para a elaborag¢do das Narragdes Multimodais (NM), que
descrevem de forma fiel as a¢Ges dos participantes no contexto da sala da aula (Lopes &

Viegas, 2021; Lopes et al., 2018).

O caracter interpretativo da investigacdo traduz-se numa descri¢cdo aprofundada e numa
anadlise reflexiva dos dados obtidos (Amado, 2017). Trata-se de uma investiga¢do-acao,
entendida como um tipo de estudo intencional que incide sobre um problema concreto
num determinado contexto, com o objetivo de encontrar solu¢Ges através de um
processo ciclico. Este processo envolve a identificagcdo do problema, a recolha estruturada
de dados, a reflexdo e analise dos mesmos, a implementacdo de acGes e, posteriormente,

a reformulacdo do problema (Amado, 2017; Schnetzler, 2019).

Neste tipo de abordagem, o investigador participa ativamente e procura resolver o
problema identificado num contexto social especifico, recorrendo a avalia¢do critica da
sua proépria pratica (Vilelas, 2020). De acordo com o mesmo autor, cabe ao investigador
decidir que mudangas sdo necessarias, utilizando as suas interpretagdes e andlises como
base para monitorizar, avaliar e determinar os passos seguintes na investigacdo. A
investigagcdo-agdo visa, simultaneamente, gerar conhecimento, transformar a realidade

educativa e contribuir para o desenvolvimento dos envolvidos (Amado, 2017).

Segundo Vilelas (2020), este tipo de investigacdo decorre em quatro etapas principais: (1)
identificagcdo do problema; (2) elaboragdo do plano de ag¢do; (3) aplicagdo pratica do plano
com respetiva observagdo; e (4) reflexdo, interpretacdo dos dados, integracdo dos
resultados e planificagdo. Os métodos sistematicos associados a investigacdao-a¢do sao
frequentemente utilizados por professores que assumem o papel de investigadores no
sentido de recolher evidéncias, quer quantitativas quer qualitativas, com o objetivo de
melhorar a sua pratica pedagdgica, promover o seu desenvolvimento profissional e

potenciar as aprendizagens dos seus alunos (Creswell, 2014; Latorre, 2005).
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Tendo em consideracdo a natureza dindmica da investigacdo-acdo, o plano de acao foi
ajustado ao longo do estudo, com base nas informacdes recolhidas. Por exemplo, deixou
de se utilizar o guido de acesso ao Hypatiamat, com o decorrer das sessOes alterou-se a
estratégia utilizada na discussao das tarefas, pois a investigadora apercebeu-se que nao

era a forma mais adequada.

2.3.2. Contexto do Estudo

O presente estudo realizou-se no ano letivo 2023/2024, numa turma do 4.2 ano do 1.2
CEB de uma escola localizada no centro de Coimbra. A turma era constituida por 24
alunos, sendo 16 do sexo feminino e 8 do sexo masculino, com idades compreendidas
entre os nove e os dez anos. A maioria dos alunos tinha nacionalidade portuguesa, exceto
3 alunos, cujas nacionalidades eram venezuelana, angolana e brasileira. A turma tinha
dois alunos que com medidas universais, cuja intervencdo tem foco em aprendizagens ou
comportamentos em pequenos grupos nas disciplinas de portugués, matematica e estudo
do meio. Esta intervencdo é realizada por outra professora, fora da sala de aula,
mostrando-se ser eficaz ao reforcar e consolidar os contelddos. As dificuldades sao:
perturbacdo do desenvolvimento da linguagem com impacto na aprendizagem da leitura
e da escrita, com um desempenho abaixo do normal para a faixa etdria; falta de
autoconfianga e destaca para uma personalidade introvertida em grande grupo. Em geral,

os alunos revelam potencialidades em todas as areas curriculares.

Durante os momentos dedicados a resolucdo de tarefas, observou-se uma variedade
significativa nos ritmos de aprendizagem. Além disso, é de referir que a turma ndo estava
habituada a trabalhar em grupo, o que afetava negativamente as dinamicas das aulas e

exigia frequentes interrupgdes para apelar ao trabalho em grupo.

Relativamente ao enquadramento curricular do 4.2 ano do 1.2 CEB, até ao momento do
estudo, os alunos contactaram com o diagrama de caule-e-folhas simples, no 3.2 ano do
1.2 CEB e com o duplo no primeiro periodo do 4.2 ano do 1.2 CEB. Até ao momento do
estudo, os alunos chegaram a resolver tarefas que envolviam o preenchimento de um

diagrama de caule-e-folhas duplo ja construido.

Para este estudo, os alunos foram agrupados em nove pares e dois trios. Para a

elaboracdo dos grupos teve-se em consideracgdo os resultados das tarefas realizadas na
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fase pré-intervencao. Apds a andlise das resolucdes das tarefas, foi atribuido um nivel de
conhecimento a cada aluno, de acordo com os critérios de classificacdo do nivel de
conhecimento elaborados. Apés a definicdo dos niveis de conhecimento, formaram-se
pares, de acordo com as condi¢Ges da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) conforme
proposto por Vygotsky (1980), juntando elementos com niveis semelhantes, mas nao

iguais.
2.3.3. Applets da Plataforma Hypatiamat

As applets Diagrama de Caule-e-folhas e Organizacdo e tratamento de dados-moda,
média e mediana sdo artefactos digitais da Plataforma Hypatiamat. A applet Diagrama de
Caule-e-folhas é direcionada para os 3.2 e 4.2 anos de escolaridade do 1.2 CEB, é composta
por 64 frames que combinam situacdes problematicas e frames com caracter explicativa,
relacionadas com o Diagrama de caule-e-folhas simples e duplo (Figuras 1 e 2). Por outro
lado, a applet Organizacdo e tratamento de dados-moda, média e mediana é direcionada
desde o 1.2 CEB até ao 3.2 CEB, é composta por 87 frames que, por sua vez, combinam

situagdes problematicas relacionadas com moda, média e mediana.

Figura 1 Figura 2
Frame explicativa Possiveis resolugdes apresentadas pela applet
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O acesso aos frames destas applets é feito através do login realizado na Plataforma
Hypatiamat. Este sistema de login permite ao professor acompanhar em tempo real o
progresso dos alunos, monitorizando o trabalho por eles realizado. Paralelamente, as
applets disponibilizam feedback, “ndo s6 de recompensa, mas também de estimulo e
acompanhamento a correta concretizacdo dos desafios matematicos”, recorrendo a
recompensas virtuais sob a forma de medalhas e pontos (Verdasca et al., 2020, p.30).
Segundo os mesmos autores, a utilizacdo de recompensas contribui para aumentar a

motivacdo dos alunos, incentivando-os a manterem-se empenhados e perseverantes na
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realizacdo das tarefas. Na parte superior de cada frame (Figura 3) é apresentado o
feedback, juntamente com instruces sobre a utilizacdo da applet (acessiveis através da
opcao “info”), a numeracdo dos frames para facilitar a navegacao, e duas funcionalidades

destinadas a realizagdo de registos.

Figura 3

Funcionalidades da applet presentes na parte superior dos frames
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Na parte inferior de cada frame, o utilizador pode navegar entre os diferentes frames,

avancando ou recuando, ou, até mesmo, regressar a pagina inicial da applet (Figura 4).

Figura 4

Funcionalidades da applet presentes na parte inferior dos frames

Estas applets iniciam-se com abordagens intuitivas, baseadas nas experiéncias do dia a
dia dos alunos e incentivam a participacao ativa dos alunos na construcao do seu préprio
conhecimento, promovendo autonomia e respeitando o ritmo individual de
aprendizagem. Cada tarefa pode ser repetida as vezes que forem necessarias, com apoio
através de pistas, feedback e sugestdes adaptadas as necessidades dos alunos, facilitando

a compreensdo dos conceitos (Verdasca et al., 2020).

2.3.5. Design do estudo

A presente pratica resultou de um conjunto de intervengdes, que decorreram no dmbito
da unidade curricular de Pratica Educativa no 1.2 CEB, entre fevereiro e mar¢o de 2024.
Os dados para este estudo foram recolhidos pela investigadora (a professora estagiaria)
em trés etapas distintas: fase pré-intervencgao, fase de intervencao e fase pés intervencao,
tal como é apresentado no Quadro 1. Esta recolha teve o consentimento de todos os
Encarregados de Educagdo, da professora titular da turma, da Escola Superior de

Educacdo de Coimbra e do Agrupamento de Escolas.
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Quadro 1

Cronograma das sessoes de investiga¢Go

Fase pré-intervengdo Fase de intervengdo Fase pos-intervengao
26 de fevereiro Sessdo 1 Sessdo 2 | Sessdo 3 | Sessdo 4 | 20 de margo
4 de 11 de 12 de 19 de
margo margo margo margo

Fase Pré-intervencgao

Os alunos apresentavam dificuldades nas varias dimensdes do PC e no tema dados e
probabilidades, especificamente na construcao e analise do diagrama de caule-e-folhas,
em particular na atribuicdo dos elementos fundamentais, como titulo, fonte e legenda e
nos conceitos estatisticos moda, minimo e méaximo. Deste modo, construiu-se um
conjunto de tarefas (Apéndice 1) com o objetivo de mapear as dificuldades dos alunos e
construir um plano de acdo em funcdo dessas dificuldades. Estas tarefas foram utilizadas
como avaliacdo formativa, pois permitiram apoiar a planificagdo das sessdes em funcao
dos conhecimentos e dificuldades dos alunos. Esta a¢do alinha-se com o que referem
Lopes e Silva (2020), que a avaliagdo formativa possibilita averiguar o “conhecimento dos
alunos, as suas percegdes, concecdes alternativas e falhas na aprendizagem” (p.3) de
maneira a usar “esses dados parainformar a planificacdo das aulas e a pratica pedagdgica”
(p.3). Estas tarefas envolviam os conceitos de diagrama de caule-e-folhas duplo, a moda,

0 minimo e o maximo, bem como as diferentes dimensdes do PC.
Fase de Intervengao

Conhecendo as potencialidades do uso de artefactos digitais da PH na aprendizagem dos
alunos (Escaroupa, 2023; Freitas, 2024; Gomes, 2023), selecionaram-se as applets
“Organizacdo e tratamento de dados - moda, média e mediana” e “Diagrama de caule-e-
folhas”. Estas applets permitem explorar os conceitos de diagrama de caule-e-folhas,

moda, minimo e maximo.

A fase de intervencdo integrou um conjunto de quatro sessdes planificadas pela equipa
de investigacdo (Apéndices 2, 3, 4 e 5). Cada sessdo teve uma duracdo de,
aproximadamente, 120 minutos). Ao longo de quatro sessées, os alunos realizaram em

grupo, simultaneamente, tarefas na PH e nas folhas de exploracgdo criadas (Apéndices 6,
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7,8 e9). As folhas de exploracdo contém os frames explorados em cada sessdo e questdes

orientadas para o desenvolvimento das cinco dimensées do PC.
As applets e os frames explorados em cada sessdo apresentam-se no quadro 2.

Quadro 2

Frames explorados nas quatro sessoes

Sessdes Applets Frames
1 Diagrama de Caule-e-Folhas 34,43,44,45, 46

Organizagdo e tratamentode | 5, 8

dados- moda, média e

2 .
mediana.
Diagrama de Caule-e-Folhas 49
3 Diagrama de Caule-e-Folhas 55, 56, 57, 58

Diagrama de Caule-e-Folhas 59, 60, 61, 62

Durante as quatro sessodes, os alunos foram agrupados em nove pares e dois trios, de
acordo com as condi¢des da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) conforme proposto
por Vygotsky (1980). Para a elaboracgdo dos grupos teve-se em consideracao os niveis de
desenvolvimento dos alunos, juntando elementos com niveis semelhantes, mas nao

iguais. Cada grupo teve a sua disposicdo um computador e a uma folha de exploracgao.

Antes de cada sessdo, isto é, antes do intervalo antecedente, a investigadora procedia a
organizacao dos alunos conforme os lugares previamente estipulados. Solicitava-se que
na mesa de cada grupo fosse colocado um computador portatil e material de escrita.
Adicionalmente, pedia-se que os grupos que tivessem o computador com pouca bateria
deixassem a carregar durante o intervalo. Apds o intervalo e inicio de cada sessao, os
alunos entravam na sala de aula, dirigiam-se a sua mesa de trabalho, ligavam os
computadores, iniciavam a gravagao do ecrd, através do software Apowersoft (Gravador
de Audio Online Grétis da Apowersoft - grava dudio gratis online) e, depois acediam a PH
e faziam login. O acesso a plataforma era feito autonomamente com o apoio de um guido
de acesso ao Hypatiamat (Apéndices 10 e 11). Este acesso também era apoiado através

da projecao dos procedimentos no quadro pela investigadora.

Na primeira sessdo pretendia-se que os alunos percebessem que o diagrama de caule-e-
folhas é um tipo de representacdao de dados quantitativos constituido por um caule e

pelas folhas. Pretendia-se ainda que fossem capazes de construir, passo a passo, um
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diagrama de caule-e folhas simples e que interpretassem e analisassem os dados. Neste
sentido, a tarefa de constru¢ao do grafico orientava o aluno, uma vez que disponibilizava

uma tabela de apoio a construgao.

A segunda sessdo tinha como objetivos “identificar a(s) moda(s) num conjunto de dados.”,
“reconhecer o minimo e o maximo num conjunto de dados quantitativos discretos” (MEb,
2021, p.39) e “Ler, interpretar e discutir a distribuicdo dos dados, salientando criticamente
os aspetos mais relevantes, ouvindo os outros e discutindo de forma fundamentada”
(MEa, 2021, p. 39). A ultima tarefa explorada nesta sessdo, interliga os conteudos
abordados na sessdo anterior, ou seja, os alunos tinham de identificar o minimo e o

maximo num diagrama de caule-e-folhas simples.

Na terceira sessdo, os alunos construiram e interpretaram os dados de um diagrama de
caule-e-folhas simples, incluindo a identificacdo do madaximo. No entanto, para a
construcdo do grafico ja ndo foi disponibilizada uma tabela de apoio a construgdo,

aumentando assim o grau de dificuldade da tarefa.

Por dltimo, a quarta sessao tinha como objetivo explorar o diagrama de caule-e-folhas
duplo a partir da comparacdo com o diagrama de caule-e-folhas simples. Os alunos
construiram um diagrama de caule-e-folhas duplo e identificaram a moda, o minimo e o

maximo.

A estrutura das quatro sessdes teve por base o modelo de praticas de ensino exploratério
abordado por Canavarro et al. (2012). Deste modo, cada sessdo foi organizada em quatro
fases: introducdo da tarefa; realizagdo da tarefa; discussdao da tarefa e sistematizagdo das

aprendizagens matematicas.

Durante a fase de introdugao das tarefas, a PE comunicava os objetivos da sessdo e
apresentavam as tarefas que os alunos deveriam realizar. Adicionalmente, os alunos eram
alertados sobre eventuais pontos que poderiam suscitar duvidas durante a realizagdo das
tarefas. Nesta fase, garantiu-se que todos os pares compreendessem claramente as
instrucdes, procurando manter um ambiente propicio a concentracgdo e ao siléncio. Além
disso, deu-se a oportunidade aos alunos de esclarecimento de duvidas. Por ultimo, a PE
definiu o tempo para a fase de realizacdo das tarefas (Anghileri, 2006). As a¢des respetivas

a esta primeira fase podem ser observadas no excerto seguinte.
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Professora estagidria: Olha oicam-me 13! Posso falar, vocés assim ndo vado, vocés assim
ndo vao perceber a tarefa. Meninos, oicam-me 13, o que é que nds vamos fazer? Vocés
vao aceder aos frames, ainda ndo, s6 quando eu disser, que aparecem na folha de
exploracdo, ta bem! E o que é que vocés vao resolver a tarefa no Hypatiamat e depois
passam a solugdo, a vossa solucdo, os vossos dados para o Hypatiama, o a folha de
exploracdo. Em cada, a ca, em cada frame vocés tém um retangulo e é ai que vao
colocar a solugdo ok? E tém que ter atencdo que antes de cada frame é vos pedido
varias coisas. O primeiro pedido que vos faz é sublinha as informacbGes mais
importantes para conseguires resolver o que te é pedido, portanto vocés neste frame
aqui (apontando para o frame da folha de exploragdo), vdo sublinhar os dados mais
importantes que vos permitiu resolver isto (referindo-se a tarefa) ok? Para além disso,
em cada pergunta te, algumas perguntas pedem mais do que uma coisa, oh vao a 2.2.
Nesta aqui, na 2.2. Tao na 2.2? Diz assim descreve os passos que fizeste para construir
o diagrama de caule-e-folhas, explicando como pensaste ok? Portanto para além de
descrever, foi isto, isto e isto, tém de explicar porque é que fizeram isto. Duvidas?
Aluno H do grupo 1: Nenhumas

(Aluno D coloca o dedo no ar)

Professora estagidria: Diz aluno D!

Aluno D do grupo 4: Ah, temos, estas, esta (referindo-se as folhas de exploracdo) que
é a mesma da frente... é para nds ficarmos com trés folhas?

Professora estagiaria: E com trés folhas, temos aqui a primeira, que tem pa, oicam-
me... Aluno F. Primeira que tens parte de frente e fa parte de trds, tens a segunda que
tem parte da frente e parte de tras e tens a terceira que é a ultima, que sé tem parte
da frente. Parece muito mas faz-se rdpido. Mais duvidas?

Aluno C do grupo 3: Mas nds temos de ir ao Hypatiamat os frames.

Professora estagiaria: Sim olhem vocés, oicam-me. Vocés resolvem no Hypatiamat,
validam a resposta no Hypatiamat, da-vos correto, passam os valores para aqui.
Aluno U do grupo 10: E para fazer a lapis?

Professora estagiaria: E para fazer a lapis ok? Todos fazem a lapis! Tém meia hora para
fazer, podem comecar.

(NM da sessdo 1 da fase de intervengdo - Apéndice 12)

Na fase de realizagdo da tarefa, a PE circulava pelos grupos, enquanto os alunos
procediam a resolugdo das tarefas na applet e na folha de exploragdo. O objetivo era
garantir o envolvimento ativo de todos os elementos no desenvolvimento das tarefas,
adotando uma abordagem de questionamento orientador ao invés de fornecer respostas
diretas as duvidas dos alunos (Canavarro et al.,, 2012). Este método visava evitar a
diminui¢do do nivel de exigéncia das tarefas, tal como é referido por Stein & Smith (1998).
Ainda nesta fase, a PE tirava apontamentos sobre as resolucGes dos diferentes grupos,
preparando a fase seguinte, de discussdo das tarefas. O excerto seguinte mostra um

exemplo de um desses momentos.
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Professora estagiaria: Entdo va passem para ai... e como € que pensaram? Tém que
explicar como é que pensaram. E o Mi, ndo és so tu a fazer aluno C, atdo e o aluno B?
Aluno C do grupo 3: Sim nds estavamos a fazer os dois.

Professora estagidria: Quero isto no centro (referindo-se a folha de exploracao). Entdo
pensem |3, o que é que vocés fizeram aqui.

Aluno B do grupo 3: Hmmmmm

Professora estagiaria: O que é que de em comum nas linhas?

Aluno C do grupo 3: Nds iamos, segue sempre de um em um mas depois quando chega
ao nove ndo metemos o numero a seguir, mudamos para a outra linha.

Professora estagiaria: Hmm.

Aluno C do grupo 3: S6.

Professora estagiaria: Mas a pergunta é o que é que tém em comum cada linha.
Aluno C do grupo 3: Vai de um em um em todos.

Professora estagiaria: E? Daqui para aqui vai 1? (referindo-se a dados seguidos na
tabela cuja diferenca ndo era 1)

Aluno C do grupo 3: N3o.

Aluno B do grupo 3: De onde pra onde?

Professora estagidria: Pensem 13!

Aluno C do grupo 3: Daqui para aqui. (Dando a resposta ao aluno B)

(NM da sessdo 1 da fase de intervengdo - Apéndice 12)

Durante a discussdo das tarefas, a PE, nas duas primeiras sessées, tirava fotografias as
folhas de exploragdo dos alunos e depois projetava no quadro. No entanto, apercebeu-se
gue esta ndo era a forma mais eficaz. Neste sentido, nas duas uUltimas sessdes, optou-se
por projetar uma folha de exploragdo isenta de respostas e, no fim de discutidas as
tarefas, projetava-se uma proposta de resolugdo. Nesta etapa, a PE geria a participagdo e
interacdo dos alunos, promovendo a qualidade matematica, a compreensao e o confronto
das diferentes resolugdes, focando as ideias matematicas principais, como se observa no
excerto a seguir (Canavarro et al., 2012). Nesta fase, foi proposto que os alunos fizessem
registos nas folhas de exploragdo a caneta e que ndo apagassem nada nem

acrescentassem nada a lapis.

Professora estagiaria: Do qué que os nimeros tém em comum?

Aluno G do grupo 8: Ah que estdo todos por ordem crescente.

Professora estagiaria: Tao todos por ordem crescente, isso foi algo que vos pediu pavo,
pa vocés organizarem por ordem crescente, certo? Foi a Unica coisa que viste que havia
de comum? Grupo do aluno D o que é que vocés colocaram? Onde é que td o aluno D?
Ah td aqui. (disse procurando a resolugdo deste grupo no computador).

Aluno D do grupo 4: Os numeros em cada linha comegam por cem.

Professora estagidria: Os nimeros em cada linha comecam por cem ok. Mas ndo ha
nada mais especifico? Grupo do aluno Z?

Aluno Z do grupo 5: E que em cada linha é sempre a mesma dezena.
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Professora estagiaria: Explica |3, o que é que tu viste aqui para concluir isso? (Pausa de
3 segundos)

Aluno Z do grupo 5: Ah, porque no... no 113 é sempre, é sempre, é sempre nas dezenas
uma...

Professora estagiaria: Diz.

Aluno Z do grupo 5: Uma dezena.

Professora estagiaria: Tem sempre, tem sé uma dezena? O algarismo das dezenas é o
1 sim, mas quantas dezenas tem este numero? Diz 13, podes dizer aluno J, és do mesmo
grupo.

Aluno J do grupo 5: Eu sei, tava a pensar ainda. (Pausa de 6 segundos) E do nimero
113 ou do numero...

Aluno Z do grupo 5: 113.

Professora estagiaria: Do 113, neste caso estamos a analisar o 113. O que é ca de
comum nesta linha aqui? (Pausa de 2 segundos) Diz!

Aluno J do grupo 5: E que é sempre a mesma dezena, s6 que na linha de baixo é sempre
mais uma dezena.

Professora estagiaria: Certo. Mas aqui nds temos co algarismo das dezenas é o 1 certo?
Alguns alunos: Sim

Professora estagidria: Mas quantas dezenas tem este niumero? Diz |13 aluno Z!

Aluno Z do grupo 5: Treze.

Professora estagidria: Treze? Dezenas. Diz I3 aluno V!

Aluno V do grupo 11: 11.

Professora estagidria: Este nimero tem 11 dezenas, este tera...

Alguns alunos: 12.

Professora estagidria: E este?

Alguns alunos: 13.

Professora estagiaria: E nés podemos ver nos valores que tdo aqui que todos os
numeros desta fila tém...

Aluno Z do grupo 5: 11.

Professora estagiaria: 11 qué?

Alguns alunos: Dezenas.

Professora estagiaria: Entdo o que é que ha de comum em toda, nas linhas, na primeira
linha o que é que ha de comum em todos os nimeros?

Aluno Z do grupo 5: 11 dezenas.

Professora estagiaria: Todos os nimeros tém 11 dezenas. E na segunda?

Aluno Z do grupo 5: 12

Aluno J do grupo 5: 12 dezenas.

Professora estagiaria: Todos os nimeros tém 12 dezenas. E na terceira?

Aluno J do grupo 5: Todos os nimeros tém 13 dezenas.

Professora estagidria: Boa.

(NM da sessdo 1 da fase de intervencgdo - Apéndice 12)

Por ultimo, na fase de sistematizacdo das aprendizagens matematicas, procedia-se a
sintese dos conceitos abordados durante a aula (Canavarro et al., 2012). Cada aluno
disponha de uma folha de sistematizacdo, (Apéndices 16, 17, 18 e 19). A PE lia primeiro

as questdes da folha de sistematizagdo e posteriormente, estas eram analisadas
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coletivamente e, depois, registadas individualmente pelos alunos, como mostra o excerto
a seguir. Simultaneamente, era projetado um PowerPoint (Apéndices 20, 21, 22, 23)
elaborado pela PE, no qual as questdes da folha eram apresentadas, seguidas pelas

respostas correspondentes.

Professora estagiaria: Portanto vamos |a sistematizar o que tivemos a falar hoje em
aula. Nds temos considera o dia, o nimero de livros vendidos numa livraria ao longo de
16 dias. E temos aqui os dados que foram 38, 37, 19, 42, 39, 36, 37 e por ai fora. E temos
aqui um diagrama de caule-e-folhas simples certo? Tém todos na vossa fi, na vossa
folha. Que titulo é que poderiamos dar a este diagrama? Olhem poh enunciado e vejam
0 que é que ta a ser analisado. Pensem. Diz 13 aluno K, que titulo poderiamos dar?
Aluno K do grupo 6: Eh nimeros de livros mais vendidos?
Professora estagiaria: N, falta ai mais qualquer coisinha, queres acrescentar alguma
coisa aluno V?
Aluno V do grupo 11: Sim, ahm os livros mais vendidos ah, ah em 16 dias.
Professora estagiaria: NiUmero de livros mais vendidos em 16 dias. Onde é que ta, sdo,
foram estes livros vendidos? Diz aluno N.
Aluno N do grupo 8: Numa livraria.
Professora estagidria: Entdao podiamos por Numero de livros vendidos numa livraria ao
longo de 16 dias, ligando todas as vossas ideias.

(NM da sessdo 1 da fase de intervengdo - Apéndice 12)

No fim de cada sessdo, foi utilizada a TAF “Bilhete a Saida” (Lopes & Silva, 2020). Cada
aluno, individualmente, preenchia a folha “Bilhete a Saida” (Apéndice 24, 25, 26, 27) onde

registavam o que aprenderam, o que ndo compreenderam, o que gostaram mais.
Fase Pos-intervengao

Na fase pods-intervengdo, os alunos resolveram novamente um conjunto de tarefas
(Apéndice 28) sobre o diagrama de caule-e-folhas duplo, a moda, o minimo e o maximo.
Para além disto, estas tarefas testavam também as diferentes dimensdes do pensamento
computacional. Este conjunto de tarefas era semelhante ao da fase de pré-intervencao,
simplesmente alterou-se o enunciado da situacdo problematica, com o objetivo de

perceber se as suas dificuldades iniciais foram colmatadas.

2.3.6. Recolha e andlise de dados

Os dados recolhidos e apresentados neste estudo foram utilizados unicamente para
descrever a pratica educativa, contando com a autorizagdo prévia de todos os

Encarregados de Educagdo e do Agrupamento de Escolas. Foi assegurado o anonimato
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dos alunos participantes. Esta intervengdo insere-se no ambito de um projeto aprovado
pelo Comité de Etica do Instituto Politécnico de Coimbra (processo n.2 101_CEIPC/2022,

aprovado em 24 de junho de 2022).

Durante as sessoes, foram recolhidos diversos materiais, incluindo folhas de exploracao
preenchidas pelos alunos, notas de campo, gravacdes de audio, registos de ecra e
fotografias. Os guides de exploracdo utilizados foram previamente validados pela equipa
de investigacdo do projeto Hypatiamat. Com base nos dados recolhidos, procedeu-se a
construcdo de quatro NM, seguindo o protocolo descrito por Lopes et al. (2018). Todas as
NM elaboradas foram submetidas a um processo de validagdo por um membro da equipa
do Projeto NarragSes Multimodais da Universidade de Trds-os-Montes e Alto Douro

(UTAD).

As NM tém como finalidade representar, de forma cronolégica, autocontida e
multimodal, as interagBes entre professor e alunos ao longo de uma aula ou durante a
realizacdo de uma tarefa, respeitando os critérios definidos por Lopes et al. (2018). No
ambito deste estudo, foram elaboradas e validadas quatro NM correspondentes as
sesses 1, 2, 3 e 4. Cada NM apresenta uma estrutura organizada em duas partes. A
primeira inclui informag0es contextuais, tais como a durag¢do da aula, a caracterizagdo dos
alunos, a disposicdo da sala e o objetivo pedagdgico da sessdo. Além disso, contém um
resumo estruturado da aula, descrevendo a sucessdo dos diferentes episddios de forma
sequencial, mantendo a coeréncia narrativa. A segunda parte detalha os episddios de
maneira cronoldgica, indicando com precisao os momentos de inicio e fim de cada um

(Lopes & Viegas, 2021; Lopes et al., 2018).

A avaliacdo das tarefas executadas durante as fases de pré-intervencao e pés-intervencao
foi conduzida com base num critério estruturado em quatro niveis de conhecimento

(Quadro 3).

Quadro 3

Critérios de classificagdo do nivel de conhecimento

Nivel 4

Nivel 1
A resolugdo revela
auséncia de
compreensdo dos

conceitos matematicos

Nivel 2
A resolugdo revela
conhecimentos pouco

sistematizados sobre os
conceitos matematicos

Nivel 3
A resolugdo revela
algum dominio dos

conceitos matematicos

A resolugdo revela um
dominio  total dos
conceitos matematicos
aplicados na tarefa.
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abordados ou
apresenta

nao
qualquer
tentativa de resolugdo.

varios erros.

em questdo e apresenta

abordados,

apresente alguns erros.

embora

Nota. Critérios adaptados de (Freitas, 2024)

Para avaliar as resolugGes apresentadas para as tarefas nas fases de pré-intervencao e

pds-intervencgao, foi elaborado um conjunto de descritores correspondentes a cada nivel

de conhecimento. Estes descritores foram definidos com base nos objetivos especificos

estabelecidos para cada tarefa (Quadro 4) e adaptados a partir da proposta de Freitas

(2024).

Quadro 4

Descritores do nivel de conhecimento por objetivo especifico das tarefas

Niveis de
conhecimento

Tarefa 1

Objetivos especificos

Conhecimentos
matematicos

Capacidades matemadticas- Dimensdo do PC

Representar conjuntos
de dados quantitativos
sobre a mesma
caracteristica através de
diagramas de caule-e-
folhas (duplos),
incluindo fonte, titulo e
legenda

Reconhecimento

de padrdes-
Reconhecer

padrdes no
processo de
construgdo de um
diagrama de

caule-e-folhas

duplo: reconhecer
que em todos os
dados se devem

separar 0s
algarismos das
dezenas dos
algarismos das

unidades, ficando
os das dezenas no
caule, sem os
repetir, e os das

Algoritmia- Descrever
e ordenar as etapas da
construgdo do
diagrama de caule-e-
folhas duplo devendo
referir:  separar as
dezenas de todos os
dados e coloca-las no
caule, por ordem
crescente de cima
para baixo; do lado

esquerdo do caule
organizar as folhas
(algarismo das

unidades de todos os
dados) de um dos
conjuntos de dados e
do lado direito do
outro conjunto, por

Decomposigdo-

Decompor a
construgdo do
diagrama de

caule-e-folhas em
tarefas mais
simples: organizar
os dados por
linhas de acordo
com as dezenas
(dados com as
mesmas dezenas
na mesma linha) e
por ordem
crescente; separar

as dezenas dos
dados do
algarismo das

unidades e coloca-

unidades nas | ordem crescente a | los no caule por
folhas, sendo que | partir do caule e na | ordem crescente
tem que se repetir | linha cujo caule | de cima para
se houver dados | corresponde ao | baixo; organizar as
iguais; e | numero de dezenas | folhas por ordem
reconhecer que sé | desse dado; colocar a | crescente nas
é necessario | legenda e o titulo. linhas corretas.
construir um caule
pois as dezenas
sdo comuns nos
dados das duas
festas.
Ndo apresentar | Ndao apresentar | Ndo apresentar | Ndao  apresentar
qualquer resolugdo ou | qualquer qualquer resolugdo ou | qualquer
apresentar uma | resolugdo ou | apresentar uma | resolugdo ou
Nivel 1 resolugdo em que nada | apresentar uma | resolugdo em que | apresentar uma
se relaciona com a | resolugdio em que | nada se relaciona com | resolugio em que
tarefa. nada se relaciona | atarefa. nada se relaciona
com a tarefa. com a tarefa.
Construir um diagrama | Demonstrar que | Descrever uma das | Executar uma das
Nivel 2 de caule-e-folhas duplo, | reconhece que se | etapas necessdrias | tarefas
no entanto com muitos | devem separar os | para  construir 0 | necessdrias para
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erros que  tornam | algarismos das | diagrama de caule-e- | construir o
percetivel a falta de | dezenas dos | folhas duplo. diagrama de
compreensdo das regras | algarismos das caule-e-folhas
de como este se | unidades, no duplo.
constroi: ndo organizaas | entanto, ndo
folhas por ordem | termina a
crescente, ndo organiza | resolugdo.
os caules por ordem
crescente.
Construir um diagrama | Separar os | Descrever duas das | Executar duas das
de caule-e-folhas duplo, | algarismos das | etapas necessdrias | tarefas
no entanto sem | dezenas dos | para  construir o | necessarias para
apresentar titulo nem | algarismos das | diagrama de caule-e- | construir o
legenda. unidades, ficando | folhas duplo. diagrama de
os das dezenas no caule-e-folhas
caule e os das duplo.
Nivel 3 unidades nas
folhas, sem
reconhecer que sé
é necessario
construir um
caule, construindo
dois diagramas de
caule-e-folhas
duplos.
Construir corretamente | Construir Descrever as trés | Executar as trés
um diagrama de caule-e | corretamente um | etapas necessdrias | tarefas
folhas duplo. diagrama de | para  construir o | necessadrias para
caule-e folhas | diagrama de caule-e- | construir o
duplo folhas duplo. diagrama de
Nivel 4 (demonstrando caule-e-folhas
reconhecer que as duplo.
dezenas sdo
comuns nos dois
conjuntos de
dados).
Objetivos especificos: Capacidade matematica- Dimens&o do PC
Niveis de
conhecimento Abstragdo- Identificar as trés informagdes essenciais da tarefa
o~
ug Nivel 1 N3o apresentar qualquer resolugdo ou ndo identificar qualquer das informagdes essenciais para
kS a resolugdo da tarefa.
Nivel 2 Identificar uma das informagdes essenciais para resolver a tarefa.
Nivel 3 Identificar duas das informacGes essenciais para resolver a tarefa
Nivel 4 Identificar as trés informagdes essenciais para resolver a tarefa.
Objetivos especificos
Niveis de Ler e interpretar a distribuicdo dos dados: . (s
conhecimento | identificar o valor do menor dado e o valor do Rec.onhecer o minimo .e 9 ma)flmo num
. conjunto de dados quantitativos discretos.
maior dado
N3o apresentar qualquer resolugdo ou | N3o apresentar qualquer resolugdo ou
Nivel 1 apresentar os valores incorretos. apresentar os valores incorretos.
Apresentar apenas o valor do menor dado e o | Reconhecer o dado de menor valor ou o
ﬂ valor do maior dado do lado esquerdo ou do | dado de maior valor como os valores minimo
© Nivel 2 lado direito do diagrama de caule-e-folhas | e maximo daquele conjunto de dados (sem
e duplo. mencionar as palavras minimo e maximo).
Apresentar os valores dos dados menores e | Reconhecer o dado de menor valor e o dado
Nivel 3 maiores de ambos os conjuntos de dados, ndo | de maior valor como os valores minimo e
ve analisando o diagrama como um todo, mas sim | maximo daquele conjunto de dados (sem
como 2 diagramas de caule-e-folhas simples. mencionar as palavras minimo e maximo)
Apresentar corretamente o valor do dado | Reconhecer o dado de menor valor como o
Nivel 4 menor e o valor do dado maior dos dois | valor minimo e o dado de maior valor como
conjuntos de dados. o valor maximo.
=

Objetivos especificos: Conhecimento matematico
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Niveis de
conhecimento

Ler e interpretar a distribuigdo dos dados:
identificar o valor que é registado com mais

Identificar a moda de um conjunto de dados
quantitativos discretos.

conhecimento

frequéncia.
Ndo apresentar qualquer resolugdo ou | N3o apresentar qualquer resolugdo ou
Nivel 1 apresentar o valor incorreto. apresentar o valor incorreto.
Apresentar apenas a o valor mais registado | Reconhecer os valores registados com mais
num dos conjuntos de dados. frequéncia em cada conjunto de dados, uma
Nivel 2 para os dados representados a esquerda do
caule e outra para os representados a direita,
como os valores que se repetem mais vezes
(sem mencionar a palavra moda).
Apresentar dois dados para o valor mais | Reconhecer o valor registado com mais
registado, isto é, um para um dos conjuntos de | frequéncia como o valor que se repete mais
Nivel 3 dados e outro para o outro conjunto de dados, | vezes daquele conjunto de dados (sem
ve ndo analisando o diagrama como um todo, | mencionar a palavra moda).
mas sim como 2 diagramas de caule-e-folhas
simples.
Apresentar corretamente o valor que é | Reconhecer o valor registado com mais
Nivel 4 registado com mais frequéncia. frequéncia como o valor da moda.
Objetivos especificos
Niveis de Conhecimento matematico Capacidade matematica- Dimensdo do PC

Identificar os elementos de um diagrama de
caule-e-folhas duplo: fonte, titulo e legenda.

Depuragdo — Verificar se o diagrama de
caule-e-folnas  duplo estd contruido
corretamente

N3o apresentar qualquer resolugdo ou | Ndo apresentar qualquer resolugdo ou
Nivel 1 apresentar uma que nada se relaciona com a | apresentar uma que nada se relaciona com a
ﬂ tarefa. tarefa.
"Q Identificar um dos elementos de um diagrama | Indicar que o diagrama de caule-e-folhas
i Nivel 2 de caule-e-folhas duplo. duplo estd bem construido pois tem um dos
trés elementos.
Identificar dois dos elementos de um diagrama | Indicar que o diagrama de caule-e-folhas
Nivel 3 de caule-e-folhas duplo. duplo esta bem construido pois tem dois dos
trés elementos
Identificar os trés elementos de um diagrama | Indicar que o diagrama de caule-e-folhas
Nivel 4 de caule-e-folhas duplo. duplo esta bem construido pois tem os trés

elementos.

Cada proposta de resolugao foi analisada com base nos descritores e nos objetivos
estabelecidos para cada tarefa (Apéndices 29 e 30). Inicialmente, determinou-se a
mediana para cada tarefa individualmente e, em seguida, calculou-se a mediana das
medianas obtidas, de forma a definir o Nivel Global de Conhecimento (NGC) de cada aluno

na fase de pré-intervencao.

Numa etapa subsequente, avaliou-se o desempenho dos alunos (Apéndices 31 e 32). Para

tal, foram mantidos os descritores previamente definidos, atribuindo-se uma
percentagem a cada tarefa da fase de pré-intervencdo (Apéndice 31) e da fase de pds-
intervencdo (Apéndice 32). O desempenho final de cada aluno foi determinado através
da soma das percentagens atribuidas as diferentes tarefas. Por ultimo, os valores finais

foram agrupados em intervalos: [0; 25[, [25; 50[, [50; 75[ e [75; 100].
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2.3.6.1. Andlise Estatistica

A andlise estatistica foi conduzida com recurso a estatistica descritiva, com o objetivo de
descrever o NGC e do Desempenho Global (DG) dos alunos nas fases pré e pos-
intervencdo. A caracterizagdao do NGC e do DG foi realizada através do calculo da média
(M) e do desvio padrdo (DP). A determinagdo da tendéncia positiva ou negativa do NGC
baseou-se na atribuicdo dos niveis 3 e 4 como indicativos de uma evolugdo positiva,
enguanto os niveis 1 e 2 foram considerados negativos. Para o DG, os intervalos [50; 75(
e [75; 100] foram classificados como positivos, enquanto os intervalos [0; 25[ e [25; 50[

foram considerados negativos.

Foi aplicado o teste t-Student para amostras emparelhadas com o objetivo de comparar
o NGC e o DG obtidos nas fases pré e pds-intervencao, apds a confirmacao da validade do
seu pressuposto (Maroco, 2021). Para avaliar a normalidade de cada variavel
dependente, utilizou-se o teste de Shapiro-Wilk (Mardco, 2021). Nos casos em que a
normalidade ndo foi verificada, procedeu-se a analise da simetria, considerando a

seguinte condicdo (Pestana & Gageiro, 2014):

coeficiente de assimetria
! <1.96

erro do coeficiente de assimetrial —

O calculo da dimens3ao do efeito do teste t-Student para amostras emparelhadas foi
realizado com recurso ao d de Cohen, sendo a sua classificagdo estabelecida de acordo
com Mardco (2021) da seguinte forma: pequeno (d < 0.2), médio (0.2 < d £ 0.5), elevado

(0.5<d <1)emuito elevado (d > 1).

A andlise estatistica foi realizada utilizando o software IBM SPSS Statistics (versdo 25, IBM

USA), para um nivel de significancia de 5%.

2.4. Resultados

Esta seccdo exple os resultados alcangados, organizando-se em duas subseccbes. A
primeira apresenta os dados relativos aos niveis de conhecimento, enquanto a segunda
se centra nos resultados do DG, considerando as tarefas executadas tanto na fase de pré-

intervencdo como pds-intervencao.
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2.4.1. Niveis de Conhecimento

A Tabela 1 apresenta a distribuicdo das frequéncias absolutas e relativas (%) do nivel de

conhecimento dos alunos por objetivo de cada tarefa.

Tabela 1

Distribui¢cdo da frequéncia absoluta (n) e relativa (%) do Nivel de Conhecimento por objetivo de cada tarefa

Pré-intervencgao (%(n)) Pés-intervencgao (%(n))

1 2 3 4 1 2 3 4

0, 0, 0, 0,

01 332'83)" 6(21';" 4.2% (1) | 0.0%(0) | 0.0%(0) | 0.0%(0) 4(11'3)‘) 5(81'2)"

0, 0, 0,

_ |02 252'72)4’ 4.2% (1) | 0.0% (0) 6(61'2)A’ 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) 10(02'2;)/’

[l 0, o, o, o, o,

03 6(612)/) 25('60)A 8.3% (2) | 0.0% (0) | 8.3%(2) 29('72)6 4(51213)6 16(47)6

33.3% o 0 62.5% o o o 100.00%

04 (8) 0.0% (0) | 4.2% (1) (15) 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) (24)

0, 0, 0, 0, 0, 0,

o] e | Lz | e [osnn | 2z | 2 | e

25.0% 62.5% 100.00%

0, 0, 0, 0, 0,

" 01 | 83%(2) | 4.2% (1) (6) (15) 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) (24)

[l 0, o, o,

02 9(12;)/’ 0.0% (0) | 8.3%(2) | 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) 2(2'58)4’ 7(91'3)6

25.0% o 12.5% 62.5% o o o 100.00%

- 01 (6) 0.0% (0) 3) (15) 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) (24)
|_

50.0% o 12.5% 37.5% 0 o 0 91.7%

02 (12) 0.0% (0) ) ) 4.2% (1) | 0.0% (0) | 4.2% (1) (22)

0, 0,

01 10(02'2;)/’ 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) 10(02'2;%
n
'_

100.00% o o o 66.7% o 0 29.2%

02 (24) 0.0% (0) | 0.0% (0) | 0.0% (0) (16) 0.0% (0) | 4.2% (1) 7)

Legenda: O1 — Objetivo 1; 02 — Objetivo 2; O3 — Objetivo 3; 04 — Objetivo 4
Entre a fase pré-intervengao e a fase pds-intervengdo, observa-se uma evolugdo geral por
parte dos alunos. Todos os objetivos demonstram uma variagao percentual entre as fases
de pré-intervengao e pds-intervengdo. Tal como se pode observar na Tabela 1, a maioria
dos alunos situava-se inicialmente nos niveis 1 e 2 (tendéncia negativa), no entanto, apds
a implementacdo da intervencdo, verificou-se uma melhoria significativa, com a maior

parte dos alunos a alcancar os niveis 3 e 4 (tendéncia positiva).

Relativamente aos objetivos definidos para a tarefa 1, verifica-se que, na fase pré-
intervencdo, no objetivo 1, relativo a representacdo de conjuntos de dados quantitativos
através de diagramas de caule-e-folhas duplos, apenas 1 aluno estava no nivel 3, estando

os restantes distribuidos entre o nivel 1 e 2. No objetivo 2 (reconhecimento de padrdes)

49



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

66.7% dos alunos ja se encontrava no nivel 4, enquanto os restantes apresentavam-se nos
niveis negativos. No objetivo 3 (algoritmia) 66.7% dos alunos situavam-se no nivel 1 e os
restantes distribuiam-se pelos niveis 2 e 3. No que diz respeito ao objetivo 4
(decomposic¢do) 62.5% dos alunos encontravam-se no nivel 4 e os restantes estavam no
nivel 1 e 3. Na fase pds intervencao, verifica-se uma evolucgdo positiva: no objetivo 1 todos
os alunos se encontram nos niveis 3 e 4. No objetivo 2 todos os alunos atingiram o nivel
4. Relativamente ao objetivo 3, 37.5% dos alunos permaneceram nos niveis negativos e
62.5% dos alunos nos niveis positivos. Por ultimo, no objetivo 4 todos os alunos atingiram

o nivel 4.

Na tarefa 2, cujo objetivo era identificar as informacgGes essenciais da tarefa (abstracdo),
na fase de pré-intervengdo 83.3% dos alunos estavam nos niveis negativos e 16.7% em
niveis positivos. J4 na fase de pds-intervencdo, a percentagem de alunos nos niveis
negativos reduziu para 70.8% e a percentagem de alunos nos niveis positivos aumentou

para 29.2%.

Por sua vez, no objetivo 1 da tarefa 3 (ler e interpretar a distribuicdo dos dados), na fase
de pré-intervengdo 12.5% dos alunos encontravam-se em niveis negativos e 87.5% em
niveis positivos. Nesta mesma fase, no objetivo 2 (reconhecer o minimo e o mdaximo),
91.7% dos alunos estavam no nivel 1 e 8.3% no nivel 3. Na fase de pds-intervengdo, todos
os alunos atingirem o nivel 4 no objetivo 1 e, no objetivo 2, todos os alunos ficaram

distribuidos entre os niveis 3 e 4 com uma grande maioria no nivel 4.

No objetivo 1 da tarefa 4 (ler e interpretar a distribuicdo de dados), na fase de pré-
intervencdo, apenas 25% dos alunos encontravam-se no nivel 1 e os restantes estavam
distribuidos entre os niveis 3 e 4. J4 no objetivo 2 (identificar a moda) metade dos alunos
estavam no nivel 1 e a outra metade estava distribuida pelos niveis positivos. Na fase de
pds-intervengdo, no objetivo 1, todos os alunos atingiram o nivel 4 e, no objetivo 2, 91.7%
dos alunos atingiram o nivel 4, 4.2% dos alunos mantiveram-se no nivel 1 e 4.2% no nivel

3.

Por ultimo, relativamente a tarefa 5, na fase de pré-intervencdo, tanto no objetivo 1
(identificar os elementos de um diagrama de caule-e-folhas duplo: fonte, titulo e legenda)

como no objetivo 2 (depuragdo- verificar se o diagrama de caule-e-folhas esta construido
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corretamente), todos os alunos encontravam-se no nivel 1. Ja na fase de pds-intervencao,
no objetivo 1 todos os alunos alcangcaram o nivel 4 e, no objetivo 2, 66.7% dos alunos
permaneceram no nivel 1, 4.2 % alcancaram o nivel 3 e 29.2% o nivel 4. A Tabela 2
apresenta a distribuicdo das frequéncias absolutas e relativas (%) referentes ao nivel de
conhecimento dos alunos em cada tarefa e ao NGC, comparando as fases pré-intervencao
e pos-intervengdo. Os dados desta tabela evidenciam uma progressdo no nivel de

conhecimento dos alunos entre as fases pré e pés-intervencao.

Tabela 2

Distribui¢do das frequéncias absolutas e relativas (%) do Nivel de Conhecimento

Pré-intervencgdo (%(n)) Pds-intervengdo (%(n))
Negativo Positivo Negativo Positivo
Tarefas 1 2 3 4 1 2 3 4

M 33.3% 4.2% 62.5% 0.0% 0.0% 0.0% 37.5% 62.5%
(8) (1) (15) (0) (0) (0) (9) (15)

™ 45.8% 37.5% 4.2% 12.5% 8.3% 62.5% 12.5% 16.7%
(11) (9) (1) (3) (2) (15) (3) (4)

13 12.5% 79.2% 8.3% 0.0% 0.0% 0.0% 20.8% 79.2%
(3) (19) 2) (0) (0) (0) (5) (19)

Ta 20.8% 33.3% 12.5% 33.3% 0.0% 4.2% 4.2% 91.7%
(5) (8) (3) (8) (0) (1) (1) (22)

TS5 100% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 66.7% 4.2% 29.2%
(24) (0) (0) (0) (0) (16) (1) (7)

NGC 29.2% 66.7% 4.2% 0.0% 0.0% 0.0% 37.5% 62.5%
(7) (16) (1) (0) (0) (0) (9) (15)

Legenda: T1 —Tarefa 1; T2 — Tarefa 2; T3 — Tarefa 3; T4 — Tarefa4; T5 — Tarefa5; NGC — Nivel Global de Conhecimento
Atarefa 1 envolvia a organiza¢do de dois conjuntos de dados quantitativos sobre a mesma
caracteristica através de diagrama de caule-e-folhas duplo e a descri¢do dos passos. Na
Tabela 2, verificamos que 37.5% dos alunos apresentavam uma tendéncia negativa (nivel
1 e 2). Apds a intervengdo, observa-se uma tendéncia positiva com 100% dos alunos nos

niveis 3 e 4.

A tarefa 2 consistia na identificagdo das informagdes essenciais para a construgdo do
diagrama de caule-e-folhas duplo. Na Tabela 2, observamos que, na fase pré-intervencao,
83.3% dos alunos apresentavam-se distribuidos entre os niveis 1 e 2. Apds intervengao,
verifica-se uma redug¢do na percentagem de alunos nos niveis negativos, passando para

70.8%, sendo que grande maioria desta percentagem assenta no nivel 2.
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Atarefa 3 envolvia a interpretacdo de dados e o reconhecimento do minimo e do maximo.
Na tabela 2, podemos verificar que, na fase de pré-intervencao 91.7% dos alunos
encontravam-se nos niveis 1 e 2. Apds a intervencao, todos os alunos alcangaram os niveis

3 e 4, com uma grande maioria no nivel 4.

A tarefa 4 envolvia, novamente, a interpretacdo de dados, mas com enfoque no
reconhecimento da moda. Na Tabela 2, verifica-se que, na fase pré-intervencao 54.1% dos
alunos encontram-se nos niveis 1 e 2. No entanto, na fase pds-intervencdo esta
percentagem reduziu para 4.2%, sendo que a maioria dos alunos conseguiu alcancar o

nivel 4 (91.7%).

A tarefa 5 consistia na verificacdo da construcdo correta do diagrama de caule-e-folhas
duplo na tarefa 1 tendo em conta os elementos necessarios e a identificacdo dos mesmos.
Na Tabela 2 é possivel verificar que, na fase pré-intervencao todos os alunos estavam no
nivel 1, no entanto, apds a intervencdo esta percentagem foi distribuida entre os niveis 2,

3 e 4, com 33.4% dos alunos a alcangar niveis positivos.

Quanto ao NGC dos alunos nas fases pré e pds- intervencao, a Tabela 2 mostra que todos
os alunos, apds a intervencdo, passaram a estar nos niveis positivos (3 e 4) com a maioria

(62.5%) no nivel 4.

Na Tabela 3 é possivel observar diferengas estatisticamente significativas (t (23) =-13.736;
p=0.001; d=2.804 (dimensdo de efeito muito elevado)) em relagdo ao NGC dos alunos
entre as fases pré e pds-intervencao.

Tabela 3

Estatistica descritiva e comparagdo pré e pos-intervengdo no NGC

Dimensdo
M bP t p d de efeito
Pré-intervengao 1.979 0.683 Muito
-13.7 .001 2.804
Pés-intervengdo 3.813 0.247 3.736 0.00 80 elevado

Verifica-se uma variacdo significativa entre os valores da média obtidos nas fases pré e
pos-intervencao, passando de 1.979 para 3.813, respetivamente. Este resultado evidencia
que, na fase anterior a intervencdo, a média dos alunos se situava abaixo do nivel 2,

enquanto apods a intervencgao situava-se abaixo do nivel 4. Tal diferenga demonstra que,
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de acordo com os critérios previamente estabelecidos, os alunos registaram progressos
relevantes nas varias dimensdes do pensamento computacional e na organizacdo e

interpretacdo de dados num diagrama de caule-e-folhas duplo.

A evolugdo positiva verificada reflete-se de forma clara nas resolugdes realizadas pelos
alunos nas fases pré e pds-intervencao. A analise comparativa dessas resolucdes permite
identificar as dificuldades manifestadas inicialmente e perceber de que forma foram
superadas apés a implementacdo da intervencdo. De seguida, serdo apresentadas
ilustracdes representativas das estratégias adotadas pelos alunos na resolucao das tarefas
em ambas as fases, com o intuito de complementar os dados quantitativos anteriormente

expostos nas Tabelas 1,2 e 3.

Com o mesmo objetivo, serdo igualmente incluidos excertos das narra¢cdes multimodais,
os quais evidenciam, de forma pormenorizada, os processos de raciocinio dos alunos, bem
como as intervencgdes da investigadora que poderdo ter contribuido para a progressao

observada.
Tarefal
Fase pré-intervencao

Antes da intervencdo a resolucdo do aluno J a tarefa 1 (Figura 5), mostra a ndo
compreensdo de como organizar dois conjuntos de dados num diagrama de caule-e-folhas
duplo. Para além disso, o aluno demonstrou ndo ter conhecimento de todos os elementos

que devem estar presentes num diagrama de caule-e-folhas, uma vez que coloca apenas
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o titulo. Adicionalmente ndo apresenta nenhuma descricdo dos passos efetuados para a

construcao do diagrama de caule-e-folhas duplo.

Figura 5
Resolugdo do aluno J na fase pré-intervengdo

1. Organiza os dedos num dingramna de caule-c-folhas duplo. Descreve os passos que fizeste para construir
o diagrama de caule-e-falhas duplo,

Tord i ? Tl
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s 8 1745
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Por outro lado, a resolucdo da tarefa 1 por parte do aluno G (Figura 6) evidencia a
mobilizagdo de diversas nogdes relativas ao contetido em analise. Este aluno demonstra
compreender que as folhas devem ser organizadas por ordem crescente, a partir do valor
mais proximo do caule. Adicionalmente, é possivel verificar que reconhece a ordenacao
crescente dos caules, de cima para baixo, evidenciando entendimento de que as dezenas
e centenas de cada numero integram o caule. Contudo, destaca-se a omissao do valor 18
no caule, o que revela desconhecimento da necessidade de o incluir, mesmo quando ndo
se encontra representado nos dados. Para além disso, constata-se que o aluno nao incluiu
a fonte dos dados nem uma legenda explicativa, apresentando apenas titulos pouco
completos e insuficientes. No que se refere a descricdo do processo de construgdo do
diagrama, observa-se que o aluno ndao consegue explicitar, de forma clara e coerente,
todas as etapas envolvidas na sua elaboragdao, mencionando apenas a necessidade de

separar as unidades das dezenas, colocando as dezenas no caule e as unidades nas folhas.
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Tal facto evidencia fragilidades ao nivel das competéncias inerentes ao pensamento

computacional.

Figura 6

Resolugdo do aluno G na fase pré-intervengdo
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Fase pds-intervengao

Depois da intervengdo, os alunos J e G nas suas resolugdes (Figura 7 e 8) mostram que

foram capazes de construir corretamente um diagrama de caule-e-folhas duplo,

apresentando apenas pequenos erros na organizac¢do das folhas (Martins & Ponte, 2010).

Os alunos também foram capazes de colocar todos os elementos fulcrais a leitura de um

diagrama (titulo, fonte e legenda) (ME, 2021). Outro aspeto a ter em conta foca-se nas

dimensdes do PC. Apds a intervengao os alunos reconhecem padrdes no processo de

construgdo de um diagrama de caule-e-folhas duplo (Lee et al., 2022), descrevem e
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ordenam as etapas da construcdo (Brackmann, 2017) e decompdem a construgdo do

diagrama em tarefas mais simples (Espadeiro, 2022).

Figura 7

Resolugdo do aluno J na fase pdés-intervengdo
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Figura 8

Resolugdo do aluno G na fase pds-intervengéo

1. Organiza os dados num diagrama de caule-c-folhas duplo. Descreve 0s passos que fizeste para construir

o diagrama de caule-e-folhas duplo.
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Tarefa 2
Fase pré-intervengao

Na proposta de resolugdo do aluno K a tarefa 2 (Figura 9) o aluno apresentou uma

resposta geral, sem especificar as informacgdes essenciais.
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Figura 9
Resolugdo do aluno K na fase pré-intervengdo

2, Identifica as informagdes que foram essenciais para construires o diagrama de caule-e-folhes duplo,

ELL'N M\Lg;umf:fp '{:ﬁw..\ P SO S
1

Por outro lado, o aluno C demonstra saber que os dados sdo informagdes que foram
essenciais para construir o diagrama, no entanto faltou-lhe referir as informacg&es
necessarias para saber o que os dados representavam (altura dos convidados da festa da

Barbara e altura dos convidados da festa da Leonor).

Figura 10
Resolugdo do aluno C na fase pré-intervengdo

2. Identifica as informagdes que foram essenciais para construires o diagrama de caule-e-folhas duplo.

fOo mimrorye cods-s s,

Fase pos-intervengao

Nas propostas de resolucdo dos alunos K e C a tarefa 2, na fase (Figuras 11 e 12), é possivel
observar uma evolucdo na capacidade de abstracdo (Albuquerque, 2021). O aluno K passa
a evidenciar os dados e o enunciando onde podemos englobar as informacdes relativas
aos dados. O aluno C, por sua vez, ja refere detalhadamente todas as informagGes

consideradas essenciais a resolugdo da tarefa.
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Figura 11

Resolugdo do aluno K na fase pds-intervengdo
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Figura 12

Resolugdo do aluno C na fase pds-intervengdo
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Tarefa 3
Fase pré-intervengao

Na resolugdo do aluno C a tarefa 3 (Figura 13), percebemos que antes da intervencdo o
aluno ndo analisa o grafico como um todo, mas sim como dois diagramas de caule-e-folhas
simples, uma vez que apresenta um minimo e um maximo para cada conjunto de dados

((ME, 2021). Além disso, apesar de apresentar os valores ndo os identifica como minimo

e maximo.
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Figura 13

Resolugdo do aluno C na fase pré-intervengdo

3. Consi odi de caulesc-folhas duplo claborade na tarefa 1, qual € a altura do convidade mais
baixe? E do mais alte? O que significam cstes valores nos dados registados nas duas festas? Explica como
pensaste, usando palaveas, esquemas ou desenhos.
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Por sua vez, na resolugdo do aluno E (Figura 14) verificamos que o aluno analisa e
interpreta corretamente os dados representados no diagrama, identificando a altura do
convidado mais baixo e a altura do convidado mais alto, no entanto ndo os identifica como

minimo e maximo.

Figura 14
Resolugdo do aluno E na fase pré-intervengdo

3. Considerando o diagrama de caule-c-folhas duplo claborado na tarcfa 1, qual é a altura do convidado mais
baixo? E do mais alto? O que significam cstes valores nos dados registados nas duas festas? Explica como
pensaste, usando palavras, esquemas ou desenhos.

< o ot fests o Bar g,

Fase pds-intervengao

Apds a intervencgao, o aluno C (Figura 15) ja foi capaz de identificar apenas um minimo e
um maximo, demonstrando a correta analise do diagrama de caule-e-folhas duplo. Para

além disso, tal como o aluno E (Figura 16), reconhece o tempo da viagem que demora
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mais tempo como o valor madximo e o tempo da viagem que demora menos tempo como

o valor minimo.

Figura 15

Resolugdo do aluno C na fase pds-intervengdo

3. Considerando o diagrama de caule-c-folhas duplo elaborasdo na targfa 1, quanta f""‘“"“ a \'J":lg.e)r mais

longa? E a mais curta? O que significam estes valores nos dades registados nos duis grapes? Expliea coma
pensasic, zanda palavras, esquemas ou desenhos.
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Figura 16
Resolugdo do aluno E na fase pds-intervengdo

3. Considerando o diagrama de caule-c-folhas duplo claborado na tarcfa 1, quanto demora a viagem mais
longa? E a mais curta? O que significam cstes valores nos dados registados nos dois grupos? Explica como
pensaste, usando palavras, esquemas ou desenhos.
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Tarefa 4
Fase pré-intervengao

Na proposta de resolugdo do aluno A a tarefa 4 (Figura 17), verificamos que o aluno
apresentou dois valores para a moda, ndo analisando o diagrama de caule-e-folhas duplo
como um todo. Além disso, o aluno identificou os valores apenas como os que se repetem

mais vezes, sem mencionar a palavra moda.
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Figura 17

Resolugdo do aluno A na fase pré-intervengdo
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Por sua vez, na resolugdo do aluno R (Figura 18) verificamos que o aluno analisa e
interpreta corretamente os dados representados no diagrama, identificando
corretamente o tempo da viagem mais registado, no entanto ndo o identifica como a

moda.

Figura 18

Resolugdo do aluno R na fase pré-intervengdo

4. Qual foi a altura mais registada? O quc significa este valor? Explica como pensaste, usando palavras,
esquemas ou desenhos.
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Fase pds-intervengao

Apds a intervengdo, o aluno A (Figura 19) ja foi capaz de identificar apenas uma moda,
demonstrando a correta andlise do diagrama de caule-e-folhas duplo. Para além disso, tal

como o aluno R (Figura 20), reconhece o tempo da viagem mais registado como a moda.
Figura 19
Resolugdo do aluno A na fase pds-intervengdo

4. Qual foi o tempo de viagem mais registado? O que significa este valor? Explica como pensaste, usando
palavras, esquemas ou desenhos.

|
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Figura 20
Resolugdo do aluno R na fase pés-intervengdo
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Tarefa 5

As resolugdes dos alunos O e G a tarefa 5 antes da intervengdo (Figuras 21 e 22) mostram
gue os alunos tiveram dificuldades em identificar os elementos constituintes de um

diagrama de caule-e-folhas duplo.

Figura 21
Resolugdo do aluno O na fase pré-intervengdo

5. Verifica se construiste o diagrama de caule-e-folhas duplo corretamente na tarefa 1. Indica todos os
clementos que devem estar p num diag de caule-e-folhas duplo, Explica como pensaste usando
palavras, esquemas ou desenhos,

- e . lwn  awmidade,
e e aidas }J‘vn}.m Ladima Lo -"‘?"“L 2Wb ”ﬂf"““‘l““ dan
CaEm  pam ,{AG.FSV» £ ajzsrm-a ot . (ohetomny me ailie salo-

Figura 22

Resolugdo do aluno G na fase pré-intervengdo
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Apos as intervengdes (Figura 23 e 24), é possivel verificar uma evolugdo uma vez que os
alunos ja foram capazes de identificar os trés elementos essenciais de um diagrama de
caule-e-folhas duplo e, além disso, verificaram que construiram corretamente o diagrama

na tarefa 1, notando-se também uma evoluc¢do na capacidade depuracdo.
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Figura 23

Resolugdo do aluno O na fase pés-intervengdo

5. Yerifica se iste 0 de caule-e-folhas duplo na tarefa 1, Indica todos os
clementos que devem estar g num di de caule-¢-folhas duplo. Explica como pensaste usando
palavras, esquemas ou desenhos,
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Figura 24
Resolugdo do aluno G na fase pds-intervengdo
5. Verifica sc istc o di de caule-c-folhas duplo na tarcfa 1. Indica todos os
clementos que devem estar num diag de caule-e-folhas duplo. Explica como pensaste usando

palavras, csquemas ou desenhos.
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2.4.2. Desempenho Global

A Tabela 4 apresenta a comparac¢ao da distribuicdo das frequéncias absolutas e relativas
(%) do DG dos alunos entre as fases pré e pés-intervengdo. A andlise dos dados permite
verificar que houve melhorias.

Tabela 4

Distribuigéo das frequéncias absolutas e relativas (%) do Desempenho Global

Pré-intervencgdo Pés-intervengdo
[0;25] 25.0% (6) 0.0% (0)
[25;50[ 66.7% (16) 0.0% (0)
[50;75( 8.3% (2) 12.5% (3)
[75;100] 0.0% (0) 87.5% (21)

Antes da intervencdo, apenas 2 alunos alcangaram uma performance superior a 50%. Os
restantes 22 alunos registaram resultados negativos, sendo que 6 deles ndo atingiram os
25%. Estes dados confirmam as dificuldades identificadas previamente na fase pré-

intervencdo. Os alunos mostraram dificuldades em apresentar uma resolucdo que
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demonstrasse a correta organizacao de dados quantitativos sobre a mesma caracteristica
num diagrama de caule-e-folhas duplo, incluindo a identificacdo dos elementos
fundamentais (titulo, legenda e fonte), bem como na analise dos dados representados.
Para além disso, as resolugdes evidenciam um nivel bastante incipiente no que diz
respeito as competéncias relacionadas com o pensamento computacional. As dificuldades
evidenciadas pelos alunos estdo refletidas no seu Desempenho Global (DG), uma vez que
correspondem aos objetivos delineados para cada uma das tarefas previstas na fase de

pré-intervencao.

Na fase pods-intervencdo, verifica-se uma melhoria significativa, pois todos os alunos
alcangaram um desempenho superior a 50%. E possivel observar ainda que uma grande

maioria da turma (21 alunos) obteve um desempenho superior a 75%.

Tabela 5

Estatistica descritiva e comparagdo pré-intervengdo e pos-intervengdo do Desempenho Global

dimensdo de
M PP ! P d efeito
Pré-intervengio | 10.96 7.91 g
T -11.87 0.001 2.422 | Muito elevado
Pés-intervengdo | 30.42 3.11
Pré-intervengdo 135 139
T2 -4.52 0.001 0.922 Elevado
Pés-intervengio 5.75 5.13
Pré-i 3 13.86 1.73
3 ré-ntervensao -14.08 0.001 2.875 | Muito elevado
Pés-intervengdo 19.59 0.83
Pré-intervengio | 10.00 5.91 g
T4 -4.11 0.001 0.839 Elevado
Pés-intervengdo | 14.83 0.64
Pré-intervengio | 0.00 0.00 g
5 -24.46 0.001 4.992 | Muito elevado
Pés-intervengdo | 11.58 2.32
Pré-i 3 36.67 16.19
DG ré-ntervensao -13.87 0.001 2.832 | Muito elevado
Pés-intervengdo 82.17 6.20

Legenda: T1 —Tarefa 1; T2 — Tarefa 2; T3 — Tarefa 3; T4 — Tarefa 4; T5 — Tarefa 5; DG — Desempenho Global.

A Tabela 5 apresenta as variacdes nas médias de desempenho dos alunos em cada tarefa,
comparando os momentos antes e depois da intervencdo. Verifica-se que essas variagdes
sdo estatisticamente significativas em todas as tarefas analisadas: tarefa 1 (t (23) =-11.87,
p=0.001; d =2.422); tarefa 3 (t (23) =-14.08, p = 0.001; d =2.875; tarefa 5 (t (23) = - 24.46,
p = 0.001; d = 4.992), sendo a dimensdo muito de efeito muito elevada e nas tarefas 2 (t
(23) =-4.52, p=0.001; d = 0.922) e tarefa 4 (t (23) =- 11.46, p = 0.001; d = 1.17), com a

dimensdo do efeito elevada.
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2.5. Discussdo dos resultados

Neste subcapitulo, analisamos os resultados obtidos, relacionando-os com os

pressupostos tedricos abordados no subcapitulo 2.2.

O presente estudo teve o propdsito de analisar a influéncia do uso das applets “Diagrama
de Caule-e-Folhas” e “Organizacdo e tratamento de dados - moda, média e mediana”, da
Plataforma Hypatiamat, na compreensdo de alunos do 4.2 ano do 1.2 CEB sobre a
representacao grafica diagrama de caule-e-folhas e os conceitos moda, minimo e maximo

e no desenvolvimento da capacidade pensamento computacional.

Relativamente a compreensdo da representac¢do grafica diagrama de caule-e-folhas, os
resultados evidenciam que, na fase pré-intervencdo, os alunos demonstraram
dificuldades em construir um diagrama de caule-e-folhas duplo partindo de dois
conjuntos de dados quantitativos discretos. As principais dificuldades identificadas
relacionaram-se, por um lado, com a correta separacdo de cada dado em duas partes,
caule (as dezenas) e folhas (algarismo das unidades) e, por outro, com a inclusdo dos
elementos que devem compor este tipo de representacdo grafica, nomeadamente o
titulo, a fonte e a legenda. Estas dificuldades estdo em consonancia com as apontadas

por Pereira (2013).

No que se refere a compreensdo dos conceitos de moda minimo e maximo, os dados
revelam que, também na fase pré-intervengao, alguns alunos apresentavam dificuldades
em identificar corretamente estes valores a partir de um diagrama de caule-e-folhas
duplo. Verificou-se que essa dificuldade resultava, em grande medida, da andlise
fragmentada da representacdao grafica, ou seja, os alunos tendiam a considerar
separadamente os dois conjuntos de dados, o que levava a identificagdo de dois valores
distintos para a moda, o minimo e o maximo. Adicionalmente, embora fossem capazes de
reconhecer quais os valores mais elevados e mais reduzidos, nem sempre os associavam
formalmente aos conceitos de maximo e minimo. Situacdo semelhante foi observada
relativamente a moda, sendo frequentemente identificada apenas como o valor que se
repetia com maior frequéncia, sem uma compreensdo aprofundada do conceito

estatistico subjacente.
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Relativamente as varias dimensGes do pensamento computacional, os resultados
evidenciam que, na fase pré-intervencao, as dimensées mais desenvolvidas nos alunos
eram o reconhecimento de padrdes e a decomposi¢cdo. Em contraste, a dimensao que
revelou maiores fragilidades foi a depuracdo, o que esta em linha com o que é referido
por Gao e Hew (2022). Apesar de inicialmente se ter considerado que a abstracdo seria a
dimensdo do pensamento computacional com a qual os alunos estariam mais
familiarizados no contexto da sala de aula, os dados revelam que esta nao foi aquela em

que apresentaram menores dificuldades, contrariando, assim, a expectativa inicial.

Ao longo das sessOes, foi observada uma dificuldade geral por parte dos alunos em
expressar por escrito o processo de resolugdo de determinadas tarefas, nomeadamente
nas atividades que pediam para explicar como pensaram e nas que envolviam
capacidades como a algoritmia e a decomposi¢do, nas quais os alunos eram solicitados a
descrever passo a passo o que fizeram para resolver a tarefa (Brackmann, 2017).
Observou-se que, embora alguns alunos fossem capazes de explicar verbalmente, com o
auxilio de perguntas orientadoras por parte da PE, poucos eram capazes de explicar o
raciocinio na folha de exploracdo. Neste sentido, a mediacdo da PE, nomeadamente a
colocacdo de questdes orientadoras, permitiram aos alunos refletir sobre as suas
resolugdes e, deste modo, superar as dificuldades, como mostra o excerto seguinte

(Canavarro et al., 2012).
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Professora estagidria: O que é que vocés fizeram, passo a passo, aqui diz descreve os passos
que fizeste parra construir o diagrama de caule-e-folhas simples. O que é que vocés fizeram?
Aluno N do grupo 8: Isso!

Professora estagiaria: Fomos metendo e riscando por ordem crescente, percebo alguma coisa
eu? Metendo como?

Aluno G do grupo 8: Ah n6s metemos as dezenas depois as unidades no outro lado.
Professora estagiaria: Olha se vocés algum dia me escrevessem isso num teste levavam 0
porque eu ndo percebo o que é que ta ai!

Aluno N do grupo 8: Fomos metendo e riscando...

Professora estagiaria: Metendo o qué?

Aluno N do grupo 8: Os numeros!

Professora estagiaria: Metendo o qué?

Aluno N do grupo 8: Fomos metendo os nimeros.

Professora estagiaria: Que numeros? Os que parecem aqui? (apontando para o quadro com os
valores das pulsacgoes)

Aluno N do grupo 8: Sim.

Professora estagiaria: E e riscando.

Aluno G do grupo 8: Ah ok ok, ja percebi.

Professora estagiaria: Mas o que é que fizeram?

Aluno G do grupo 8: Ah entdo, eu vou...

Professora estagiaria: Explica-me 13!

Aluno G do grupo 8: A minha ideia é meter assim, entdo...

Professora estagiaria: Tens que falar alto que eu ndo oico nadal!

Aluno G do grupo 8: Colocamo, comegamos por colocar a as u, a 0 0, as dezenas no... no caule.
Professora estagiaria: Boa!

Aluno G do grupo 8: E de, e depois completdamos com as folhas no...

Professora estagiaria: Com as folhas e completaram como? Aleatoriamente?

Aluno G do grupo 8: Com os nimeros por ordem crescente.

Professora estagiaria: Ok, boa!

Aluno G do grupo 8: Nas respetivas dezenas.

Professora estagiaria: Boa! E as dezenas como é que organizaram no caule?

Aluno G do grupo 8: Por ordem crescente!

Professora estagiaria: De onde pra onde?

Aluno G do grupo 8: De cima pra baixo!

Professora estagiaria: Boa! E isso que me tém que escrever, tudinho. Ok? Tém que ser muito
claros pra eu perceber.

(NM da sessdo 3 da fase de intervengdo - Apéndice 14)

A figura 25 mostra que apds esta mediacdo os alunos foram capazes de explicar por
palavras escritas o seu raciocinio. Além disso, a figura 25 também mostra que a fase de
discussdo foi essencial para o aperfeicoamento da explicacdo apresentada pelo grupo 8,
pois é visivel que os alunos acrescentaram informagdes a caneta. Isto revela que os
momentos de discussdo também se revelaram essenciais para a compreensdo dos
conteudos matematicos, através da partilha, andlise e confronto das resolucdes (Lopes et

al., 2018).
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Figura 25

Resolugdo do grupo 8 apds as questdes orientadoras da PE

4.2. Descreve os passos que fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas simples, explicando como
pensaste usando palavras, esquemas ou desenhos.
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Os resultados sobre o nivel de conhecimento dos alunos, por objetivo de cada tarefa e
por tarefa, entre as fases pré-intervencao e pds-intervencdo, evidenciam uma evolucao
em todas as tarefas. Contudo, na tarefa 2, correspondente a abstracao, verificamos que
ndo houve grande evolucdo, sendo que a maioria dos alunos manteve uma tendéncia
negativa, muito embora se verifique uma acentuada reducdo do nivel 1. Estes resultados
poderdo estar relacionados com o facto de, durante a intervencdo, os alunos apenas

terem sido orientados a sublinhar as informacgGes relevantes para a resolucao das tarefas,

nao tendo sido solicitada a sua explicitacdo por escrito. Para além da Tarefa 2, também a
Tarefa 5 apresentou uma tendéncia global negativa, ainda que se tenham verificado
diversas melhorias nos desempenhos dos alunos. Esta tarefa visava dois objetivos
distintos: por um lado, a identificagcdo dos elementos essenciais de um diagrama de caule-
e-folhas duplo, no qual todos os alunos atingiram o nivel 4, demonstrando um dominio
completo deste aspeto; por outro lado, a avaliagdo da capacidade de depuragado,
dimensdo na qual a maioria dos alunos continuou a evidenciar dificuldades. Ainda assim,
é de destacar a evolug¢do positiva nesta componente, uma vez que, na fase pré-
intervencgao, a totalidade dos alunos se encontrava no nivel 1, ao passo que, na fase poés-
intervencdo, essa percentagem foi reduzida para 66,7%, com os restantes alunos a
distribuirem-se pelos niveis 3 e 4. Estes resultados indicam uma melhoria no
desenvolvimento da capacidade de depuragao, ainda que esta continue a representar um

desafio para a maioria dos alunos, tal como refere Gao e Hew (2022).

Relativamente ao NGC, os resultados mostram que, entre as fases pré e pds-intervengao,
houve uma evolugao significativa da taxa percentual para os niveis positivos. Ao analisar

a média do NGC antes e apds a intervengao, verifica-se que passaram de um nivel superior
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a 1 para um nivel superior a 3, o que significa uma melhoria na compreensao dos
diagramas de caule-e-folhas duplos, dos conceitos estatisticos de moda, minimo e
maximo e do desenvolvimento das diversas dimensdes da capacidade pensamento

computacional.

Este processo é particularmente evidente na quarta sessdao, onde um dos objetivos foi
gue os alunos se apercebessem das principais diferencas entre um diagrama de caule-e-
folhas simples e um diagrama de caule-e-folhas duplo. No excerto seguinte podemos

verificar que este objetivo foi alcancado.

Professora estagiaria A: Também pode ser que é pa saber como €, onde é, em como é que
temos que organizar os dados. Olhem uma coisa, qual é a primeira diferenga que vocés a olhar
pa isto notam de um diagrama de caule-e-folhas simples para um diagrama de caule-e-folhas
duplo? Diz aluno Z! (tinha colocado o dedo no ar)
Aluno Z do grupo 5: O diagrama de caule-e-folhas simples ehm sé tem... (pausa de 3 segundos)
s6 tem... sé tem folhas pra direita.
Professora estagiaria A: O diagrama de caule-e-folhas simples s6 tem folhas para a direita e o
duplo?
Aluno Z do grupo 5: Tem pa direita e esquerda.
Professora estagidria A: Tem pa direita e pa esquerda do caule. Para além disso, quantos titulos
tem o diagrama de caule-e-folhas simples?
Aluno C do grupo 3: Um!
Professora estagiaria A: E o duplo?
Alguns alunos: Dois!
Professora estagiaria A: O diagrama de caule-e-folhas duplo tem que ter dois titulos porque
sendo nds ndo sabiamos onde organizar os dados da escola do Tobias nem onde organizar a
escola do Fernando, ok? (pausa de 3 segundos)

(NM da sessdo 4 da fase de intervengdo - Apéndice 15)

Além disso, ainda na quarta sessdo, pretendia-se que os alunos compreendessem que
para descobrir a moda, o minimo e o maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo deve-
se analisar o diagrama globalmente e ndo apontando um valor para os dados organizados
do lado direito e outro valor para os dados organizados do lado esquerdo. O excerto

mostra que os alunos compreenderam o pretendido.

Professora estagidria: Ok, para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta
olhar para a...

Aluno F do grupo 2: Primeira linha.

Professora estagiaria: Primeira linha, o minimo estd sempre na primeira linha. E para as folhas
mais... Diz aluno L!

Aluno L do grupo 4: Perto.

Professora estagiaria: Mais proximas, perto é igual mas fica melhor préoximas na frase, ta bem?
Mas é isso. Mais proximas do caule a do lado direito e a do lado esquerdo. Depois 0 minimo é o
dado com o...
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Aluno B do grupo 3: Maior?

Aluno Z do grupo 5: Menor!

Professora estagiaria: Menor algarismo das unidades, se é o minimo. (pausa de 2 segundos) Oi
que completei aqui duas ao mesmo tempo! (a professora enquanto os alunos iam respondendo
ia projetando as respostas no quadro através de um PowerPoint) Para descobrir o maximo num
diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar para a...

Alguns alunos: Ultima.

Professora estagiaria: Ultima linha e para as duas folhas mais...

Aluno V do grupo 11: Longe?

Professora estagiaria: Distante ou longe do caule, boa! A do lado direito e a do lado esquerdo
depois 0 maximo é o dado com...

Alguns alunos: Maior.

Professora estagiaria: Algarismo das unidades, boa! A moda é o dado...

Alguns alunos: Mais.

Professora estagiaria: Mais registado nos dois conjuntos de dados, ou seja um diagrama de
caule-e-folhas tem quantas modas?

Alguns alunos: Uma.

(NM da sessdo 4 da fase de intervengdo - Apéndice 15)

A analise dos resultados referentes ao DG evidencia uma evolucdo positiva entre as fases
de pré-intervencdo e pds-intervencdo. Antes da intervenc¢do, a maioria dos alunos da
turma (91,7%) apresentava um desempenho negativo. Contudo, apds a intervengao,
observou-se uma inversao significativa desta tendéncia, com a totalidade dos alunos
(100%) a registarem um desempenho positivo. O desempenho negativo verificado na fase
pré-intervencdo encontra-se diretamente associado as dificuldades identificadas nesse
momento. A andlise da média dos resultados do desempenho dos alunos por tarefa
confirma igualmente uma melhoria consistente em todas as tarefas, refletindo o impacto

positivo da intervengdo no progresso dos alunos.

A turma em questdo estava familiarizada com a abordagem tradicional de ensino baseado
em aulas expositivas, que tal como Franke et al., 2007 referem, ndo é a mais indicada para
trabalhar todas as competéncias curriculares. Esta pratica educativa foi uma das primeiras
vezes que estes alunos trabalharam com base ensino exploratdrio. Ao longo das quatro
sessOes, foi possivel observar que os alunos responderam de forma positiva a esta
mudanca, demonstrando alto nivel de envolvimento e participacdo. Deste modo, foi
possivel criar um ambiente de sala de aula onde os alunos participam ativamente
(Canavarro, 2011). As diferentes fases da aula foram essenciais para a aprendizagem dos
conteudos abordados e para o desenvolvimento de capacidades essenciais dos alunos,

como o PC, concordando com Canavarro et al. (2012).
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Ao longo das sessdes foi essencial a insisténcia das PE para o registo de anota¢des durante
a discussdo. As figuras 26 e 27 mostram que houve uma evolugdo neste aspeto em
praticamente todos os grupos, pois nas primeiras sessdes a maioria nao fazia anotagdes

durante a discussao.

Figura 26

Resposta do grupo 8 apds a discussdo da tarefa na 1.9 sessdo

2.2, Descreve os passos que fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas simples, explicando como
pensaste usando palavras, esquemas ou desenhos.
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Figura 27

Resposta do grupo 8 apds a discussdo da tarefa na 4.9 sessdo

1.2. Descreve os passos que fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas duplo.
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Relativamente a aprendizagem colaborativa, é de notar que alguns alunos enfrentaram

desafios ao adotar esta abordagem. Muitas vezes, a PE deparava-se com alguns pares nos
quais um dos elementos realizava as tarefas no computador e o outro na folha de
exploracdo, ou até mesmo dividiam as tarefas da folha de exploracdo, por exemplo,
enquanto um realizava a tarefa 3 o outro realizava a tarefa 4. Esta foi uma questdo de
continua preocupacdo por parte da PE, que sempre que se apercebia destas situagdes

incentivava os alunos a trabalhar colaborativamente. Isto €, os alunos eram incentivados
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a realizarem a mesma tarefa e a debater em conjunto a sua resolu¢do, como mostra o

excerto a seguir.

Professora estagidria: Boa, bora, escreve la! (durante 28 segundos o aluno fez alteragGes na sua
resposta e a professora viu as respostas as outras tarefas) Olha aqui o que é que vos perguntava?
Em que escola foi registado o melhor tempo? O melhor tempo numa prova de corrida é qual?
Aluno B do grupo 3: O que chega em menos tempo.
Professora estagiaria: Em menos tempo, ou seja o melhor tempo vai estar localizado aonde?
Aluno B do grupo 3: Ahm aqui. (apontando para a primeira linha do diagrama)
Professora estagiaria: Na primeira linha, entdo porque é que vocés disseram que era 0 maximo
e que era o maior tempo? (pausa de 3 segundos)
Aluno B do grupo 3: Eu ndo vi quando ela respondeu.
Professora estagidria: Apaga |a. Vocés tém de tar a fazer em conjunto. Acho que isso ndo é bem
assim.
Aluno B do grupo 3: Apago a resposta toda?
Professora estagiaria: Concordas com essa resposta? (pausa de 4 segundos durante os quais o
aluno acenou ndo com a cabega) Entdo altera!

(NM da sessdo 4 da fase de intervencgdo - Apéndice 15)

No entanto, muitos grupos, incluindo o anteriormente apresentado, tiveram momentos
de verdadeira aprendizagem colaborativa, como mostra o excerto a seguir. A ajuda mutua
gue se revelou benéfico para a evolugdo dos conhecimentos e capacidades matematicas

dos alunos (Colago, 2004).

Aluno Z do grupo 5: Temos de colocar os repetidos também?

Professora estagiaria: Sim

Aluno Z do grupo 5: Tas a ver!

Aluno J do grupo 5: Atdo mas nao cabe!

Aluno Z do grupo 5: Cabe porque isso é s6 pa os que tém até o, até o 19, depois é 0 20 e depois
qguando chegar ao 29 nds temos de ir para o 30.

Professora estagiaria: Exatamente. Por exem, aqui organizaram os numeros a partir de qual,
por ordem crescente mas a partir de qual?

Aluno Z do grupo 5: 13

Professora estagiaria: Ca 13? Qual é este nimero?

Aluno Z do grupo 5: 113

Professora estagiaria: Qual é este nUmero?

Aluno Z do grupo 5: 113

Professora estagiaria: Ah 113! E a partir daqui (apontando para a linha seguinte que comecava
por 120) vdo organizar a partir de qual?

(NM da sessdo 1 da fase de intervengdo - Apéndice 12)

Relativamente ao artefacto digital utilizado, este possibilitou o envolvimento ativo dos
alunos na resolugdo colaborativa das tarefas, promovendo aprendizagens colaborativas,
como se evidencia no excerto da NM anterior. As aprendizagens colaborativas que
emergiram durante a utilizacdo do artefacto digital estdo em consonancia com o que é

apontado por Coelho e Cabrita (2017).
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Adicionalmente, verificou-se uma atitude positiva por parte dos alunos relativamente a
utilizacdo da PH, evidenciada pelo envolvimento, interesse e empenho demonstrados
durante as atividades (Figura 28). Este comportamento sugere que a integra¢do de
recursos pedagogicos inovadores pode contribuir para o aumento da motivacdo e do
entusiasmo dos alunos no contexto do 1.2 CEB, em linha com o que tem sido apontado
por diversos autores, nomeadamente Freitas (2024), Escaroupa (2023), Gomes (2023) e
Pinto et al. (2022). Embora esta observacdo ndo se enquadre nos objetivos nem nas
questdes de investigacdo definidas para o presente estudo, alguns alunos, no
preenchimento das TAF referiram ter apreciado a aprendizagem colaborativa. Esta
referéncia, ainda que ndo constitua um dado analisado de forma sistematica, foi registada
como uma percecao espontanea dos alunos relativamente a forma de organizacdo do

trabalho.

Figura 28

Resposta de quatro alunos a uma das questdes da TAF da 2.9 sessdGo
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O feedback imediato fornecido pela applet desempenhou um papel importante ao

incentivar os alunos a refletirem sobre os erros cometidos, promovendo a compreensao
das razoes subjacentes a incorre¢do das suas respostas. Este processo permitiu-lhes
monitorizar o seu progresso, autorregular a sua aprendizagem e desenvolver uma postura
mais critica e auténoma (Lopes & Silva, 2020). Esta dinamica é ilustrada no exemplo

seguinte.
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Professora estagidria: N6s meninas! (pausa de 12 segundos) Nos, descrever passo a passo. Bora
I1a, como pensaram?

Aluno L do grupo 4: Nds temos de fazer de novo.

Professora estagiaria: Porqué? Ndo é preciso fazer de novo ja te, ja ndo passaram praqui?
Aluno L do grupo 4: Ahm ahm! (confirmando)

Professora estagiaria: Entdo ndo é preciso fazer de novo.

Aluno D do grupo 4: Ah.

Professora estagiaria: Erraram?

Aluno D do grupo 4: Sim.

Professora estagiaria: foi isso? Entdo tém de fazer de novo.

Aluno D do grupo 4: E depois pedimos a ajuda.

Professora estagiaria: Entdo mas passaram praqui antes de erra, antes de validarem?

Alunos do grupo 4: N3o.

Aluno D do grupo 4: Ndo ahm, nés tinha, faltava-nos o 9.

Professora estagiaria: Atdo mas aqui ta certo ja ndo esta?

Alunos do grupo 4: Ta.

Professora estagiaria: Pronto deixem estar, ndo é preciso fazerem. Olhem mas falta aqui
completar qualquer coisa (apontando para o espago a completar na legenda).

(NM da sessdo 3 da fase de intervencgdo - Apéndice 14)

Os resultados deste estudo sugerem que a utilizacdo das applets da PH, “Diagrama de
Caule-e-Folhas” e “Organizacdo e tratamento de dados- moda, média e mediana”, da
plataforma Hypatiamat, demonstrou ser eficaz na melhoria da compreensao sobre a
representacdo grafica diagrama de caule-e-folhas, sobre os conceitos moda, minimo e

maximo e no desenvolvimento da capacidade pensamento computacional.

2.6. Conclusdes

Neste subcapitulo apresentam-se as principais conclusdes deste estudo e apresentam-se

sugestdes para trabalhos futuros.

O presente estudo procurou dar resposta a seguinte questdo de investigagdo: Serad que o
uso das applets “Diagrama de Caule-e-Folhas” e “Organiza¢do e tratamento de dados-
moda, média e mediana”, da plataforma Hypatiamat promove nos alunos do 4.2ano do
1.2 CEB aprendizagens sobre a representacdo grafica diagrama de caule-e-folhas, moda,

minimo e maximo e o desenvolvimento do Pensamento Computacional?

Considerando-se os resultados obtidos e cumpridos os objetivos definidos na subsecc¢do
2.1.2, constata-se que a integracdo das applets “Organizagdo e tratamento de dados,
moda, média e mediana” e “Diagrama de Caule-e-Folhas” na sala de aula, com base em
Praticas do Ensino Exploratdrio (PEE), contribuiu significativamente para a melhoria da

aprendizagem dos alunos do 4.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB.
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Os alunos do 4.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB participantes deste estudo
demonstraram uma evolugdo significativa na compreensdo sobre representacoes
graficas, nomeadamente do diagrama de caule-e-folhas, na andlise de dados, como a
moda, o minimo e o mdximo, e no desenvolvimento das dimensdes do Pensamento
Computacional (PC). Esta evolugdo foi visivel nas propostas de resolucdo dos alunos,
apresentadas nas folhas de exploracdo realizadas nas fases pré-intervencdo e pods-
intervencdo. A analise e comparacdo das propostas de resolugao de cada aluno permitiu
verificar que a maioria dos alunos conseguiu: construir corretamente um diagrama de
caule-e-folhas duplo partindo de dois conjuntos de dados quantitativos discretos; analisar
corretamente um diagrama de caule-e-folhas duplo identificando a moda, o minimo e o
maximo; e desenvolveu as diversas dimensdes do pensamento computacional,
constatando-se uma evolucdo positiva no Nivel Global de Conhecimento (NGC) e

Desenvolvimento Global (DG)

Este estudo evidenciou que as PEE proporcionaram uma integragdo mais estruturada de
artefactos digitais. Esta abordagem exploratéria permitiu que os alunos construissem o
seu conhecimento de forma ativa e significativa. As fases do modelo de Ensino
Exploratério tiveram um impacto significativo na aprendizagem dos alunos. A autonomia
concedida aos alunos durante a realizagao das tarefas com as applets, juntamente com a
mediacdo da PE, beneficiou o processo de aprendizagem. O trabalho colaborativo ficou
evidenciado pelas interagBes entre os alunos durante a fase de realizagdo das tarefas. Os
momentos de discussdao e de esclarecimento de duvidas foram essenciais para a
construgdo do conhecimento. Nesta fase, os grupos autoavaliaram e aperfeicoaram as
suas respostas, demonstrando compreensdo e autonomia. A TAF revelou-se um
instrumento fundamental para a recolha de dados sobre as dificuldades manifestadas
pelos alunos, bem como para a identificacdo de aspetos suscetiveis de melhoria nas
sessOes subsequentes. No entanto, observou-se uma participagdo menos consistente por
parte dos alunos nesta proposta, o que poderd estar relacionado com o facto da PE se
encontrar ainda em processo de formacao e de consolidagdo das suas competéncias de
mediacdo e envolvimento dos alunos. As tarefas que os alunos resolveram antes e depois
das quatro sessGes permitiram que a PE analisasse o desenvolvimento e evolu¢do das

aprendizagens dos alunos, tanto a nivel dos conhecimentos matematicos como no
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desenvolvimento das diversas dimensdes do PC. Apesar da turma ndo possuir experiéncia
prévia com a estruturacao das aulas de acordo com o modelo das quatro fases, os alunos
evidenciaram uma resposta positiva e uma boa capacidade de adaptacao a esta nova
dindmica pedagdgica. Deste modo, consideramos que este estudo pode contribuir
significativamente para o estudo da capacidade matematica PC ao apresentar uma
proposta didatica inovadora que relaciona ndo sé o desenvolvimento desta capacidade
como de contetdos matemadticos do tema Dados e Probabilidades com a utilizacdo da
Plataforma Hypatiamat (PH) através de PEE Por fim, em futuras praticas sugere-se que
esta forma de integracdo de artefactos digitais seja investigada noutros anos de

escolaridade.
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3. COMPONENTE REFLEXIVA

Este capitulo apresenta uma reflexao sobre os estagios realizados no ambito das unidades
curriculares Pratica Educativa | e Il, integradas no Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de
Matemadtica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB. A andlise encontra-se organizada em dois
subcapitulos: o 3.1, dedicado ao estagio desenvolvido no 1.2 CEB, e o 3.2, relativo ao
estdgio realizado no 2.2 CEB. Por fim, o capitulo encerra com a exposicio das

consideracdes finais.

O primeiro contacto com a Plataforma Hypatiamat (PH), ocorrido no inicio do mestrado,
despertou em mim curiosidade e interesse. Apds a participacdo em alguns webinars e a
realizacdo de pesquisas adicionais, surgiu a motivacdo para compreender de que forma
esta ferramenta poderia contribuir para a aprendizagem dos alunos (Verdasca et al.,
2020). Assim, defini como objetivo desenvolver um estudo centrado na utilizagdo deste
artefacto digital em contexto de sala de aula, assumindo-o como mediador epistémico da

aprendizagem.

Neste estudo procurei compreender de que forma a utilizacdo das applets “Diagrama de
Caule-e-Folhas” e “Organizacao e tratamento de dados - moda, média e mediana”, da PH
contribuem para a compreensao da representacdo grafica diagrama de caule-e-folhas,
dos conceitos de moda, minimo e maximo, bem como para o desenvolvimento da
capacidade de Pensamento Computacional (PC). A andlise estatistica foi realizada através

da estatistica descritiva, com recurso ao software IBM SPSS.

Os resultados obtidos evidenciam que a forma como estas applets foram utilizadas
contribuiu para uma melhoria estatisticamente significativa do nivel de conhecimento dos
alunos e do desempenho global, relacionada com a representacdo grafica diagrama de
caule-e-folhas, os conceitos de moda, minimo e maximo, bem como o desenvolvimento

do PC.

A investigacdo permitiu constatar que a integracdo eficaz de artefactos digitais em
contexto de sala de aula exige uma adequada orquestracdo instrumental (Lopes & Costa,
2021). As applets utilizadas, bem como a forma como as sessdes foram estruturadas,

revelaram-se particularmente relevantes para a motiva¢do dos alunos e para a melhoria
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da aprendizagem relativamente a representacdo grafica diagrama de caule-e-folhas, aos
conceitos estatisticos de moda, minimo e maximo, assim como para o desenvolvimento
da capacidade dePC. A divisdo das sessdes em quatro momentos distintos, inspirada nas

Praticas de Ensino Exploratdrio, mostrou-se facilitadora da integracao deste artefacto.

A realizacdo deste estudo revelou-se fundamental para o meu percurso de formacao
cientifica, uma vez que potenciou o desenvolvimento de um raciocinio cientifico
estruturado e sistemdtico. Este processo implicou a organizacdo e sistematizacao das
guestdes de investigacdo, a revisdo da literatura, a definicdo do problema de investigacao
e a subsequente recolha e andlise de dados, recorrendo a técnicas e instrumentos
especificos. Todo este percurso culminou na producdo de novos conhecimentos
sustentados em evidéncia empirica (Vilelas, 2020). Durante esta experiéncia, destaca-se
o processo de construcdo das NM, enquanto instrumento essencial para a andlise
qualitativa dos resultados obtidos. Saliento igualmente o aprofundamento das minhas
competéncias no uso do software IBM SPSS, aplicado ao tratamento e analise de dados.
Outro elemento relevante da minha formacdo cientifica prende-se com a elaboracdo e
apresentacdo de uma comunicacdo e de um artigo cientifico, atividades que integram as

praticas inerentes ao fazer cientifico (Vilelas, 2020).

Em sintese, considero que este estudo contribuiu de forma significativa para o
desenvolvimento de competéncias que sustentam uma observacdo mais objetiva,
rigorosa e fundamentada dos processos de ensino e aprendizagem no contexto de sala de

aula.

3.1. 1.2 Ciclo do Ensino Basico

O estagio curricular realizado na unidade curricular Pratica Educativa I, permitiu-me
adquirir uma valiosa experiéncia prdtica que complementou os conhecimentos tedricos
adquiridos ao longo do meu percurso académico. Este estagio foi, sem duvida, uma etapa
crucial no meu desenvolvimento profissional, pois permitiu-me observar e participar

ativamente no ambiente escolar e nos processos de ensino e aprendizagem.

O conhecimento profissional dos professores estd orientado para a pratica, apoiando-se
em saberes tedricos proprios de cada disciplina, mas também em conhecimentos de

caracter social e experiencial, como a compreensao dos alunos, a gestdo das dindmicas
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dasalade aula e arelagdo com a comunidade escolar (Ponte, 2012). Este estagio englobou
uma fase de observacao e uma fase de intervencao. Considero que o desenvolvimento do
meu conhecimento sobre a pratica em contexto de sala de aula teve inicio no periodo de
observacdo (Rodrigues et al., 2018), ao analisar e refletir sobre as aulas lecionadas pela

professora cooperante.

O periodo de observacdo teve uma duracdo de trés semanas e foi crucial para o
desenvolvimento do meu conhecimento sobre os alunos e sobre a pratica letiva. Durante
este periodo, pude observar e conhecer a realidade escolar, as dificuldades e
caracteristicas da turma, as motiva¢des dos alunos e os seus ritmos de aprendizagem.
Além disso, permitiu-me compreender e interrogar as rotinas de trabalho da turma, as
estratégias didaticas usadas pela professora cooperante, a gestdo das diferentes areas do
curriculo e as estratégias de avaliacdo utilizadas. Ponte (2012) defende que estes
conhecimentos fazem parte do desenvolvimento profissional do professor, designando-
os como conhecimento dos alunos e da aprendizagem e conhecimento da pratica letiva.
Durante o periodo de observa¢do, emergiram duvidas e questées que me levaram a
desenvolver uma reflexdo critica acerca das praticas observadas (Corréa, 2021). Esta
observacéao e reflexdo (Silva et al., 2019) direcionou a minha atencdo para a forma como

as minhas intervengdes influenciavam o processo de aprendizagem dos alunos.

O periodo de intervencdo consistiu em intervencdes regulares ao longo de vdrias
semanas. Estas interveng¢des desempenharam um papel fulcral, pois através da reflexao
das praticas lecionadas, consegui compreender quais as melhores estratégias a usar com
a turma, ao nivel da lecionagao de conteldos, gestdao da aula e gestdao do comportamento
dos alunos. Também foi nesta fase que consegui compreender melhor a complexidade da
profissdo docente (Andrade & Tomaz, 2020): gestdo do tempo de aula, recursos
utilizados, comportamento dos alunos, os ritmos de aprendizagem e as suas dificuldades.
Esta complexidade exige que o professor mobilize um leque de conhecimentos que |Ihe
permita responder de forma adequada as situacGes imprevisiveis que surgem na pratica

profissional (Ponte, 2012).

Cada aula lecionada durante o periodo de intervencao esteve sujeita a uma orquestra¢do
instrumental que tinha inicio logo na fase de planificagdo. Nessa etapa, definia uma

configuracdo didatica e estratégias de exploracdo adequadas ao trabalho dos conteldos
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de cada drea curricular. Paralelamente, dediquei-me a aprofundar o meu conhecimento
do conteudo (Ball el al., 2008) de forma a lecionar de forma eficaz e a tornar o
conhecimento cientifico acessivel e claro para todos os alunos. Apesar da preparagao
realizada, a professora cooperante teve um papel decisivo nas minhas intervencdes,
sobretudo no aperfeicoamento da adapta¢do do conhecimento cientifico (Nobre, 2020).
Sempre que identificava necessidade de melhoria, intervinha de forma imediata,
garantindo a qualidade da aprendizagem dos alunos, assumindo assim um papel

importante na promoc¢do de uma dimensdo ética profissional (Nobre, 2020).

Apds cada intervencdo, realizava-se um momento de reflexdo com a professora
cooperante e a colega de estagio. Nestes encontros, o feedback imediato da professora e
das colegas revelou-se fundamental, permitindo-me, semana apds semana, superar
dificuldades, redefinir estratégias e promover uma aprendizagem significativa que
mantivesse os alunos motivados, participativos e capazes de desenvolver competéncias e
capacidades. Durante estas reflexées, a professora cooperante desempenhou um papel
de mediadora, avaliadora e promotora do desenvolvimento das minhas competéncias

(Alarcdo, 2020).

Apesar da generalidade das experiéncias vividas durante este periodo de estagio ter
decorrido de forma positiva e enriquecedora, nem todas estiveram isentas de desafios.
Um dos aspetos que mais suscitou reflexdo critica prendeu-se com o tipo de praticas
letivas pela professora cooperante, que podera, em determinados momentos, ter
condicionado a autonomia e a criatividade. A énfase colocada na fidelidade ao manual
escolar limitava, por vezes, a exploracdo de metodologias diferenciadas e a
implementagdo de praticas pedagdgicas inovadoras, restringindo a possibilidade de

responder de forma mais flexivel as necessidades reais dos alunos.

Esta situacdo levou-me a refletir sobre o papel do professor e a importancia de assumir
uma postura profissional critica e auténoma. De acordo com Alarcdo (2001) e Velasquez
et al. (2023), o professor deve ser entendido como um profissional reflexivo, capaz de
analisar a sua prdatica e de a ajustar aos contextos educativos em que atua. Do mesmo
modo, Pacheco (1996) e Névoa (1992) defendem que o manual escolar deve ser encarado
apenas como um recurso pedagdgico de apoio, e ndo como um guido rigido, sublinhando

a relevancia da autonomia e da capacidade de decisdo do professor na construcdo de
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praticas significativas. Esta perspetiva converge com as orientacdes do Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Ministério da Educacgdo, 2017), que valorizam a
flexibilidade curricular e a criatividade pedagdgica como pilares de uma educacdo

centrada nos alunos.

Perante este enquadramento, procurei adotar uma postura proativa, reinterpretando e
adaptando as propostas do manual de forma a torna-las mais dinamicas, participativas e
ajustadas as especificidades da turma. Este processo constituiu um exercicio de
flexibilidade pedagdgica e um momento de pensamento critico e reflexivo sobre a pratica
docente, permitindo-me compreender que o papel do professor vai muito além da
execucdo de orientacGes predefinidas. Assim, esta experiéncia revelou-se fundamental
para o desenvolvimento da minha identidade profissional docente, reforcando em mim a
conviccdo de que a resiliéncia, a autonomia e a capacidade de adaptacdo sao

competéncias essenciais para uma atuacdo educativa consciente, ética e transformadora.

Importa referir que, numa fase inicial, a professora cooperante demonstrava alguma
reserva relativamente a utilizacdo do trabalho colaborativo como estratégia pedagdgica.
Contudo, ao longo do tempo, fui introduzindo progressivamente mais momentos de
aprendizagem colaborativa, de partilha e de discussao coletiva, tendo em conta o impacto
positivo que estas praticas podem ter na motivacdo e no desenvolvimento das
competéncias dos alunos (Huang, 2021). Gradualmente, a professora cooperante
comegou a reconhecer as vantagens destas dindmicas, o que contribuiu para enriquecer

a experiéncia de ensino e aprendizagem no contexto de estagio.

Uma das maiores dificuldades sentidas ao longo da intervencdo desenvolvida prendeu-se
com a gestdao do tempo letivo. Em algumas sessoes, as diferentes fases das aulas nao
decorreram conforme o planeado, sobretudo a fase de realizacdo das tarefas, que
frequentemente se prolongava devido a necessidade de gerir simultaneamente o
comportamento dos alunos, orientar as suas dificuldades e incentivar o trabalho
colaborativo. Esta dificuldade vai de encontro ao que é defendido por Carvalho et al
(2024), “(...) os professores estagiarios apresentaram algumas dificuldades na gestdo do
tempo e na mediagdo usada nos grupos, bem como na gestdo simultdnea do
comportamento dos alunos, as suas dificuldades e a sele¢do das resolugdes mais

pertinentes para a fase de partilha e discussdo das tarefas.” (p.287). Esta situacdo exigiu
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de mim uma gestdo constante das prioridades, bem como a capacidade de ajustar o
planeamento em func¢do das circunstancias reais da aula. De acordo com Vidal (2020), a
gestdao do tempo constitui uma competéncia essencial no exercicio docente, uma vez que
influencia diretamente a qualidade das interacdes pedagdgicas, a eficdcia das estratégias
de ensino e o equilibrio do prdprio trabalho docente. Assim, esta experiéncia permitiu-
me reconhecer a importancia de desenvolver uma maior consciéncia temporal e
organizacional, ajustando continuamente as decisGes pedagoégicas as dinamicas

imprevisiveis da sala de aula.

Neste sentido, embora a implementacdo tenha sido globalmente bem-sucedida,
reconheco que ha aspetos a melhorar em praticas futuras. Torna-se essencial realizar um
controlo mais rigoroso do tempo, especialmente na fase de execucdo das tarefas,
garantindo o equilibrio entre a orientacdo, o apoio individual e a exploragdo coletiva.
Além disso, nas primeiras utilizacdes das Tarefa de Avaliacio Formativa (TAF) serd
necessario um acompanhamento mais préximo dos alunos, de forma a assegurar que
compreendem o seu propodsito e desenvolvem as competéncias pretendidas. SO assim as
TAF poderdo cumprir plenamente o seu papel nos processos de ensino e de aprendizagem

(Lopes & Silva, 2020; Freitas, 2024).

3.2. 2.2 Ciclo do Ensino Basico

O estagio curricular no 2.2 CEB concretizou-se em duas turmas do 5.2 ano de escolaridade
em Matematica e Ciéncias Naturais. Tal como no estagio curricular no 1.2 CEB, também
este se iniciou com a fase de observacdo, durante a qual pude identificar diferencas entre
o0 1.° CEB e 2.° CEB, no que respeita a estruturacdo das aulas, as responsabilidades

atribuidas a professora cooperante e as estratégias utilizadas.

No que diz respeito a estruturacdo das aulas, tornou-se evidente a importancia de uma
melhor gestdo do tempo de aula. Relativamente ao papel da professora cooperante,
saliento a responsabilidade de lecionar a mesma area curricular em diferentes turmas e a
diferentes anos, o que exige um conhecimento aprofundado do curriculo, dos alunos e
dos seus processos de aprendizagem (Ponte, 2012), de modo a ajustar a planificacdo das

aulas ao contexto.
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Durante o estagio no 2.° CEB foram aplicadas algumas estratégias utilizadas no 1.° CEB,
nomeadamente os procedimentos sistematicos caracteristicos da investigacao-acao, que
incluem a planificacdo das aulas, a implementacdo, a observacdo e a reflexdao, a
interpretacdo e a integracdo dos resultados (Amado, 2017). Foram também mantidos
momentos de explica¢do das tarefas a desenvolver e de discussdo coletiva. Os momentos
de reflexdo permitiram analisar o meu conhecimento diddtico (Lopes et al., 2018),
ajudando-me a identificar os conhecimentos que necessitavam de aperfeicoamento. Apds
cada aula, as reuniées semanais com a professora cooperante e com a colega de estagio
e o feedback atribuido pelas mesmas, revelaram-se essenciais para o meu

desenvolvimento profissional e para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas futuras.

A escola onde decorreu o meu estagio do 2.2 CEB encontra-se integrada num projeto de
escola digital, através do qual todos os alunos dispéem de um computador portatil e
acesso a plataforma Escola Virtual. A maioria das salas apresenta ainda a disposi¢do das
mesas em “ilhas”, favorecendo, em teoria, o trabalho colaborativo. No entanto, observou-
se que, apesar desta configuracdo espacial, a pratica letiva das professoras privilegiava
sobretudo o trabalho individual ou em grande grupo, sendo menos frequente a
dinamizacdo de atividades em pares ou em pequenos grupos. Ainda assim, esta
organizacao do espago ndo se revelou limitadora para os alunos e constituiu uma
vantagem para as aulas que lecionei, uma vez que facilitou a implementac¢do de trabalhos

colaborativos sem necessidade de alterar a disposi¢do da sala.
3.2.1. Matematica

Com base na observacdo realizada nas primeiras semanas de estagio, verifiquei que a
professora adotava uma pratica pedagégica marcada pelo equilibrio entre rigor e
sensibilidade. Procurava criar um ambiente de aprendizagem que ultrapassava a mera
transmissdo de conhecimentos, valorizando competéncias socioemocionais, o
pensamento critico e a promogdo da autonomia. O clima de respeito, confianga e apoio
mutuo que estabelecia favorecia a participacdo dos alunos, garantindo um espago
emocionalmente seguro, no qual os erros eram encarados como oportunidades de

aprendizagem (Junior et al., 2023).
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Durante a introducdo de novos conteldos, a professora demonstrava uma preocupacao
constante em mobilizar os conhecimentos prévios e as concec¢des dos alunos,
envolvendo-os ativamente no seu processo de aprendizagem através de um processo
permanente de “desconstrucdo, construcdo e reconstrucdo do conhecimento” (Duarte &
Zanatta, 2016, p.30). Este reconhecimento dos conhecimentos prévios revelou-se
fundamental para contextualizar a aprendizagem, adequd-la ao nivel de desenvolvimento
dos alunos e, simultaneamente, promover a sua participacdo ativa e a partilha de ideias
(Cosme et al., 2021). Percebendo o impacto desta estratégia, optei por integra-la nas
minhas intervengdes. Deste modo, nos momentos de planificacdo, procurei aprofundar o
meu conhecimento especializado do conteddo (Ball et al., 2008) para conseguir
desconstruir o pensamento dos alunos e conduzi-los a construgdo de novos

conhecimentos (Ponte et al., 2013).

A planificacdo de uma aula constitui um elemento fulcral nos processos de ensino e de
aprendizagem, uma vez que implica a tomada de decisGes fundamentadas por parte do
professor, ajustadas ao contexto especifico da turma e aos objetivos educativos a atingir
(Bezerra & Quaresma, 2023). No caso particular da matematica, planificar requer que o
professor estabeleca objetivos de aprendizagem claros, selecione tarefas cognitivamente
desafiantes e organize ambientes que favore¢am o raciocinio matematico, a comunicagao
e a resolugdo de problemas (Martins et al., 2024). Trata-se, portanto, de um processo
complexo que envolve multiplas dimensdes e que exige do professor uma reflexdao
aprofundada sobre as suas opgdes pedagodgicas (Serrazina, 2017; Rodrigues et al., 2025b).
Neste sentido, a planificacdo implica a mobilizacdo de diferentes componentes do
Conhecimento Didatico do Professor (Ponte, 2012), elemento essencial para garantir uma
pratica educativa intencional, coerente e ajustada as necessidades dos alunos. Assim, o
dominio do conhecimento matemdtico e a sua transposicdo didatica revelam-se
determinantes na construcdo de aulas significativas, pois permitem ao professor
compreender de forma aprofundada os conceitos a abordar e escolher estratégias
adequadas para a sua exploragdo em sala de aula (Ponte, 2012; Serrazina, 2017). Apesar
da preparagdo realizada nas planificagdes, houve um momento em que a minha
intervengdo nao foi totalmente bem-sucedida. Numa das aulas, identifiquei

incorretamente um conjunto de dados como quantitativos, quando eram qualitativos, o
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gue levou a que os alunos fossem, inadvertidamente, induzidos em erro. Apds reflexao
conjunta com a professora cooperante e uma analise posterior em casa, compreendi a
relevancia de transmitir explicagdes rigorosas, sobretudo em conceitos estruturantes
como os da estatistica. Na aula seguinte, corrigi o equivoco, assumi o erro perante os
alunos e esclareci o conceito de forma adequada. Esta atitude, para além de evitar a
sistematizacdo de ideias incorretas, constituiu uma oportunidade para reforgar valores de

honestidade intelectual e responsabilidade, que considero essenciais na pratica docente.

Ao longo do periodo de intervengao, reconheci a importancia de iniciar as aulas com
momentos de revisdo e sistematizacdo dos contelddos lecionados anteriormente,
recorrendo ao questionamento como estratégia promotora de mobilizacdo dos
conhecimentos prévios e de construcdo de novas aprendizagens (Cosme et al., 2021).
Embora, inicialmente, esta pratica tivesse sido adotada por observacdo da professora
cooperante, com o tempo percebi que o seu valor pedagégico residia ndo apenas na
sistematizacdo dos saberes, mas também na criacdo de oportunidades de interacao, de
didlogo e de desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. Esta tomada de
consciéncia permitiu-me compreender que o questionamento, quando orientado de
forma intencional, estimula os alunos a refletirem sobre os seus proprios processos de
aprendizagem e a estabelecerem conexdes significativas entre os diferentes conteldos

(Cosme et al., 2021).

A reflexdo sobre estas praticas levou-me, igualmente, a reconhecer a importancia de
recorrer a estratégias diversificadas e recursos variados como meio de promover a
motiva¢do e o envolvimento ativo dos alunos. A utilizacdo de materiais manipuldveis,
desafios, artefactos digitais e plataformas interativas, como o PowerPoint, o Hypatiamat
ou o Kahoot, revelou-se fundamental para tornar as aprendizagens mais significativas e
contextualizadas (Costa et al., 2021). Contudo, percebi também que a diversificagdo de
recursos deve ser intencional e pedagogicamente fundamentada, sob pena de se

transformar numa mera varia¢do de atividades sem propdsito educativo claro.

Por fim, um dos principais desafios enfrentados no inicio do estagio foi a gestdo do tempo.
Contudo, esta dificuldade foi superada gragas as reflexdes partilhadas com a professora
cooperante, que, mais uma vez, evidenciou o seu papel essencial de supervisdo e

acompanhamento (Nobre, 2020).
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3.2.2. Ciéncias Naturais

Durante o periodo de observacao, foi possivel acompanhar diversas aulas lecionadas pela
professora cooperante, cuja pratica letiva, estruturada e centrada nos alunos, se revelou
marcada por um forte compromisso com a inclusdo e o sucesso educativo. A sua pratica
avaliativa evidenciava igualmente uma preocupacdo com a equidade, concretizada nas
adaptac0es realizadas em funcdo das necessidades e dificuldades dos alunos (Hichcock,
et al., 2002; Nunes & Madureira, 2015). Estas medidas de diferenciacdo contribuiam para
mitigar situacOes de insucesso e assegurar condi¢des de aprendizagem mais justas,

reforcando a centralidade da justica pedagdgica no processo de ensino.

A docente valorizava a sistematizacdo dos conteudos através da realizacdo de sinteses
finais, registadas no quadro e transcritas pelos alunos, constituindo um recurso
fundamental para o estudo autonomo. Tal como refere Cosme (2018), o registo
estruturado dos conhecimentos adquiridos favorece uma aprendizagem mais sélida e
acessivel, enquanto promove nos alunos uma postura responsavel e autonoma face ao
seu percurso escolar. Reconhecendo o impacto positivo desta pratica, procurei integra-la
nas minhas intervencbes, recorrendo, contudo, a diferentes modalidades de
sistematizacdo, como a transcrigdo do quadro, o preenchimento de esquemas, quadros e

tabelas, de forma a diversificar a experiéncia de aprendizagem.

A fase de observacdo revelou-se fundamental, uma vez que permitiu-me conhecer as
estratégias utilizadas pela professora cooperante tanto na lecionagdo dos conteldos
como na gestdo do comportamento da turma. Além disso, possibilitou-me analisar e
refletir sobre a relacdo estabelecida com os alunos. Esta relacdo professor/aluno assume
particular relevancia dado que é considerada um dos principais fatores que influenciam
as aprendizagens e o sucesso escolar, sendo essencial que o professor valorize as duvidas
e sugestdes dos alunos, assim como as expectativas que projeta sobre estes (Santos &
Ribeiro, 2023; Xavier & Oliveira, 2020). Paralelamente, este periodo permitiu-me
identificar estratégias de gestdo de comportamento possiveis de serem implementadas

durante a fase de intervencao.

Ao longo do estagio nesta area curricular procurei planificar as interven¢des de forma

coerente e intencional (Cosme et al.,, 2021), alinhando-as com os objetivos de
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aprendizagem definidos para cada aula. Neste processo, valorizei a inclusdo o trabalho
pratico (Martins et al., 2007), considerado pelo ME (2018) “como parte integrante e
fundamental dos processos de ensino e de aprendizagem dos conteldos programaticos”
(p. 3). Assim, as aulas que lecionei contemplavam momento de pesquisa colaborativa, que
permitiram desenvolver nos alunos a capacidade de organizar informagdo com que eram
confrontados (Santos, 2002), bem como atividades de cariz experimental. Desta forma,
ficou evidente a relevancia do trabalho pratico experimental como elemento central na
aprendizagem das Ciéncias Naturais (ME, 2018), potenciando a compreensdo dos
conteudos, o desenvolvimento de competéncias nos alunos e constitui um fator de

motivacdo acrescida para os alunos (Santos, 2002).

No periodo de observacdo constatou-se que, devido a limitacdo de tempo das aulas, o
trabalho experimental era maioritariamente apresentado através de videos ou realizado
pela professora cooperante, ficando os alunos apenas responsaveis por observar as
variaveis em estudo e os resultados obtidos. Esta forma de abordagem, contudo, ndo
contempla verdadeiramente o trabalho prético, uma vez que os alunos nao participam de
forma ativa na sua execucdo (Martins et al., 2007). Assim, confirma-se o que refere Santos
(2002), ao salientar que a falta de tempo constitui um dos fatores que mais contribui para
a auséncia de atividades experimentais com efetiva participa¢do dos alunos. Neste
contexto, nas minhas intervengdes procurei integrar o trabalho pratico-experimental
através da realizagdao de atividades experimentais. Contudo, apesar do envolvimento
direto dos alunos, estas configuraram-se maioritariamente como “atividades
experimentais fechadas, organizadas e estruturadas” (Santos, 2002, p. 53). Para otimizar
o tempo disponivel, preparei previamente todos os materiais necessarios e elaborei
cartas de planificacdo que ja contemplavam a questdo-problema, os recursos e 0s
procedimentos a adotar. Esta preparacdo teve como objetivo garantir a realizacdo efetiva
do trabalho pratico, permitindo aos alunos identificar as varidveis em estudo, formular
previsdes, discutir as suas hipdteses e os resultados alcancados, bem como tirar

conclusdes fundamentadas que respondessem a questdo-problema.

Na planificagdo das aulas procurei garantir a diversificacdo de estratégias, com o intuito
de captar o interesse e motivar os alunos para a aprendizagem. Para tal, recorri

inicialmente ao levantamento das conceg¢bes prévias dos alunos relativamente ao

88



conteudo em estudo (Duarte & Zanatta, 2016) promovendo posteriormente a sua
discussdo e, em seguida, a introducdo do novo conhecimento através de diferentes
abordagens, como videos, apresenta¢des interativas em PowerPoint, atividades
experimentais, pesquisas orientadas, jogos no exterior (como o jogo da gldria), bem como
ferramentas digitais como Kahoot e quizzes. Paralelamente, organizei o trabalho dos
alunos de forma variada, ajustando-o as estratégias utilizadas e aos conteudos a lecionar,
proporcionando momentos de trabalho em grande grupo, em pequenos grupos, a pares
e de forma individual. A partir das reflexes realizadas apds as aulas, conclui que a
diversificacdo de estratégias assumiu um papel relevante, pois contribuiu para aumentar
a motivacdo e o empenho dos alunos, em consonadncia com o que é referido por Cosme

et al. (2021).

A realizacdo do jogo da gldria ao ar livre constituiu uma oportunidade significativa de
reflexdo sobre a importancia das metodologias ativas e do papel do professor na criacao
de ambientes de aprendizagem motivadores e participativos. Ao adaptar esta estratégia
ao tema em estudo, percebi que o cardcter ludico ndo deve ser entendido apenas como
um elemento de diversdao, mas como um recurso pedagdgico intencional, capaz de
promover competéncias de colaboracdo, partilha e pensamento critico entre os alunos.
Contudo, a realizagdo da atividade no exterior revelou também alguns desafios,
sobretudo ao nivel da gestdao do som, da atencdo e do controlo do grupo. Estes
constrangimentos levaram-me a refletir sobre a necessidade de antecipar varidveis
contextuais e ajustar o planeamento em fung¢ao do espago e das condi¢Bes reais,
competéncias essenciais a flexibilidade pedagdgica e a lideranca docente. Esta
experiéncia permitiu-me compreender que a eficdcia de uma atividade ndo depende
apenas da sua originalidade ou do entusiasmo que desperta, mas da capacidade do
professor em gerir o ambiente de aprendizagem, adaptar-se aos imprevistos e garantir

que todos os alunos participem ativamente.

Na fase de intervenc¢do, uma das principais dificuldades que enfrentei foi a preparacdo
para responder de forma adequada a todas as questdes dos alunos, desafio que fui
superando com o apoio das professoras e através do estudo prévio dos contetdos. Esta
necessidade de aprofundar o conhecimento para me sentir segura na lecionacdo

(Shulman, 1986) evidenciou a importancia da formacgao inicial e continua de professores,
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que, segundo Jeque (2018), assume um papel fulcral no desenvolvimento profissional

docente.
3.3. Consideragoes Finais

O presente relatdrio constitui o resultado do percurso formativo realizado ao longo da
Licenciatura em Educagdo Basica e do Mestrado em Ensino, refletindo as aprendizagens
adquiridas neste trajeto. O primeiro estagio, desenvolvido no 1.2 CEB, destacou-se
sobretudo pelo desafio inerente a planificacdo e concretizagdo do estudo, o qual se
configurou, tal como refere Vilelas (2020, p. 15), como “uma experiéncia pessoal e
profissional complexa, dificil e inquietante”. Apesar das exigéncias e dificuldades
encontradas, esta etapa revelou-se profundamente enriquecedora, na medida em que
possibilitou ndo sé a aquisicdo de novos conhecimentos sobre a pratica letiva, como
também o desenvolvimento de competéncias de investigacdao fundamentais paraa minha

formacdo enquanto futura professora.

A implementacdo desta pratica no contexto de estdgio possibilitou a aquisicdo e o
desenvolvimento de competéncias fundamentais para a minha formagdo enquanto futura
professora. Ao experimentar as praticas de ensino exploratdrio, compreendi a postura
adequada que o professor deve adotar neste tipo de aulas e de que forma deve intervir
para promover aprendizagens significativas. Esta experiéncia permitiu-me verificar a
eficacia deste modelo na execugdo de diversas tarefas, reconhecendo a sua relevancia

como abordagem pedagdgica a considerar em praticas futuras.

Uma das tarefas centrais da investigagao consistiu na constru¢do de tarefas para os
alunos. Este processo revelou-se particularmente enriquecedor, pois permitiu-me
desenvolver conhecimento acerca dos cuidados e critérios necessdrios na elaboragdo de
atividades, garantindo a sua pertinéncia, clareza e potencial para fomentar a
aprendizagem. Paralelamente, ao selecionar os artefactos mais adequados a investigacao,
tive de analisar detalhadamente as suas caracteristicas. Tal exigiu a reflexdao sobre uma
das fungdes essenciais do professor: a escolha criteriosa de recursos, adequando-os as

necessidades, caracteristicas e dificuldades dos alunos.
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A estruturacdo da investigacao, por sua vez, assemelhou-se ao processo de construcdo de
uma sequéncia diddtica, uma competéncia indispensavel a pratica docente. Esta etapa
obrigou-me a pensar na progressao das tarefas, na forma como os conteddos seriam
explorados e na adequacdo da sequéncia ao perfil dos alunos. Também a definicdo de
critérios de andlise e de distribuicdo de pontuac¢des foi uma tarefa desafiante, uma vez
gue nunca tinha tido contacto com este tipo de processo avaliativo. No entanto, a
experiéncia revelou-se formativa, na medida em que me preparou para a criacdo de

instrumentos de avaliagdo mais claros, justos e ajustados as aprendizagens a observar.

Outro aspeto significativo foi a construcao de guides de exploracdo de artefactos digitais,
como a plataforma Hypatiamat. A utilizacdo destes recursos mostrou-se eficaz na
promoc¢do da aprendizagem, permitindo-me compreender a importancia da sua
integracdo em sala de aula. A elaboracdo dos guides revelou-se essencial para orientar as
interacdes dos alunos com os recursos digitais e, simultaneamente, para avaliar se
estavam apenas a experimentar por tentativa e erro ou se, de facto, estavam a
compreender e a aprender. Assim, pude observar a relevancia da oralidade e da
explicitacdo do raciocinio por parte dos alunos como indicadores de aprendizagem

efetiva.

Os vdrios conhecimentos apresentados por Ponte (2012) foram essenciais para a
planificagdo e implementagdo das sessdes. Foi crucial aprofundar os conhecimentos
matemadticos acerca dos conteudos abordados, pois sé assim foi possivel selecionar
tarefas pertinentes para desenvolver os conhecimentos dos alunos e orientar os alunos
durante as sessées. Para além disso, sé o conhecimento do curriculo permitiu a definicdo
dos objetivos de aprendizagem adequados a turma. Conhecer os alunos permitiu adaptar
as sessbes as suas dificuldades, capacidades, necessidades e interesses, tornando a
aprendizagem mais significativa. Este dominio contribuiu nomeadamente para a selecédo
do artefacto digital mais adequado a turma. Por uUltimo, foi o conhecimento dos processos

de trabalho em aula que apoiaram as minhas escolhas.

No inicio do estagio no 2.° CEB, experienciei alguma inseguranca, sobretudo
relativamente a minha capacidade de manter o rigor observado durante o periodo de

observacdo e de orientar os alunos na constru¢do de novos conhecimentos,
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estabelecendo articulagdes com os saberes previamente adquiridos. Contudo, reconheco
gue a continuidade do processo de exploracdo e reflexdo desenvolvido ao longo desta
etapa me proporcionou maior confianca, permitindo-me centrar na planificacao

fundamentada e na andlise critica das minhas praticas pedagdgicas.

Ao longo dos estagios no 1.2 e no 2.2 CEB, apercebi-me da importancia de ajustar as
minhas praticas de ensino e de aprendizagem tanto as caracteristicas dos alunos como as
exigéncias curriculares préprias de cada ciclo. Em termos globais, embora tenha apreciado
bastante a experiéncia no 1.2 CEB, foi o estdgio no 2.2 CEB que mais despertou o meu

interesse.
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APENDICES

Apéndice 1- Folha de exploragdo da fase pré-intervengao

Folha de exploragao
Nome: Data:

A Leonor fez a sua festa de aniversario com amigos e familiares. Ela perguntou a cada
convidado a sua altura em centimetros e registou-a.

160 137 164 135 157 149
157 154 138 149 138 175
178 194 157 148 136 153

A Bdrbara no més seguinte fez a sua festa de aniversario e registou também a altura dos
seus convidados.

172 144 156 138 158 151
153 148 145 154 139 157
130 159 153 163 161 171

Fonte: prépria.

1. Organiza os dados num diagrama de caule-e-folhas duplo. Descreve os passos que
fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas duplo, explicando como pensaste
usando palavras, esquemas ou desenhos.

2. Identifica as informacgdes do enunciado que foram essenciais para construires o
diagrama de caule-e-folhas duplo.

3. Considerando o diagrama de caule-e-folhas duplo elaborado na tarefa 1, qual é a
altura do convidado mais baixo? E do mais alto? O que significam estes valores nos
dados registados nas duas festas? Explica como pensaste, usando palavras, esquemas ou
desenhos.

4. Qual foi a altura mais registada? O que significa este valor? Explica como pensaste,
usando palavras, esquemas ou desenhos.

5. Verifica se construiste o diagrama de caule-e-folhas duplo corretamente na tarefa 1.
Indica todos os elementos que devem estar presentes num diagrama de caule-e-folhas
duplo. Explica como pensaste usando palavras, esquemas ou desenhos.
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Apéndice 2- Planificacdo 1.2 sessao

Ano de escolaridade Area curricular Duragao
4.2 ano Matematica 120 minutos
Conhecimentos prévios Recursos

Construir diagrama de caule-e-folhas simples
e interpreta-los.

Computador (1 por par)

12 Guides de exploracao do Hypatiamat
Lapis, borracha, caneta azul ou preta
Quadro branco

Caneta de escrever no quadro

Projetor

Hypatiamat

24 Folhas de sistematizagdo (apéndice 6)
24 Folhas de exploragdo

24 TAF

PowerPoint com solugGes da folha de
sistematizagao

Telemovel para fotografar as resolugbes

. Areas de
- o Objetivo de n
Tema Tépico Subtdpico aprendizagem Competéncia do
P & Perfil dos Alunos
A- Linguagens e
textos
Representar
conjuntos de dados | C- Raciocinio e
guantitativos sobre | resolucdo de
a mesma | Problemas
caracteristica
através de | D- Pensamento
diagramas de caule- | critico e
" e-folhas, incluindo | Pensamento
_8 o . fonte, titulo e | criativo
= Representa¢Oes | Diagramas  de
! (e legenda.
£ graficas caule-e-folhas
2 Dados E-
E - ~ Relacionamento
- Anidlise de | Interpretagcdo e . .
© o Ler, interpretar e | interpessoal
c dados conclusdo N
o discutir a
a distribuicdo dos | F-
dados, salientando | Desenvolvimento
criticamente os | pessoal e
aspetos mais | autonomia
relevantes, ouvindo
os outros e | |- Saber
discutindo de forma | cientifico, técnico
fundamentada. e tecnoldgico
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Capacidades
matematicas

Pensamento
Computacional

Comunicagdo
matematica

Abstracdo
Decomposigao

Reconhecimento
de padrdes

Algoritmia

Depuragao

Expressao de
ideias

Discussao de
ideias

Extrair a informacao
essencial de um
problema.

Estruturar a
resolugdo de
problemas por
etapas de menor

complexidade de
modo a reduzir a
dificuldade do
problema

Reconhecer ou
identificar padrdes
no processo de
resolugdo de um
problema e aplicar
0s que se revelam

eficazes na
resolucdo de outros
problemas

semelhantes.

Desenvolver um
procedimento

passo a  passo
(algoritmo) para
solucionar um

problema de modo
que este possa ser
implementado em
recursos
tecnoldgicos, sem
necessariamente o
ser.

Procurar e corrigir
erros, testar, refinar
e otimizar uma dada
resolucdo
apresentada.

Descrever a sua

forma de pensar
acerca de ideias e
processos

matematicos,
oralmente e
escrito.

por
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Ouvir os outros,
questionar e
discutir as ideias de
forma
fundamentada, e
contrapor
argumentos.

Avaliagdo da aula

Observacdo direta com registo em grelha dos seguintes parametros: Representa conjunto de
dados através de diagramas de caule-e-folhas simples. L&, interpreta e discute a distribuicao de
dados num diagrama de caule-e-folhas simples.

Fase da aula
(Tempo)

Descri¢cdo do desenvolvimento da aula

Introducdo da
tarefa
(10 minutos)

Desenvolvimento da aula

Organizacdo dos alunos pelos grupos previamente definidos, 12 pares.
Entrega dos guides de exploragdo do Hypatiamat.

A professora acede ao Hypatiamat e aos devidos frames projetando este
processo no quadro para os alunos acompanharem.

Distribuicdo das folhas de exploragao.

Apresentacao das tarefas a turma e explicagdo da metodologia de trabalho.
Informar os alunos que terdo de resolver a tarefa no Hypatiamat e depois
colocar os valores nos retangulos que estdo simbolizados nos frames na
folha de exploragdo. Para além disso informar que terdo de, em varias
tarefas sublinhar as informacGes mais importantes. Em algumas questdes
tém também de explicar como pensaram usando palavras esquemas ou
desenhos, depois vém o que mais se adequa.

Informar que os alunos tém de resolver as tarefas na folha de exploragdo a
lapis.

Promogéo da aprendizagem Gestio da auls
Apresentar as tarefas a turma, | Organizar o trabalho dos alunos:
garantindo a apropriacdo e | -Organizar os alunos por pares;
compreensdo da mesma e esclarecendo | -Entregar os guides de
eventuais duvidas. exploragao do Hypatiamat;

- Familiarizar com o contexto da tarefa | -Entrega das folhas de
-Esclarecer a interpretagdo da tarefa exploragao
Promover a adesdo dos alunos a tarefa: | -Garantir que todos os pares tém
-Estabelecer conexoes com | um computador e que o ligam;
experiéncias anteriores; -Estipular tempos para o
-Desafiar para o trabalho. trabalho;
-Explicar a metodologia de
trabalho.

Realizacdo da
tarefa
(50 minutos)

Desenvolvimento da aula

Em pares resolvem os frames do Hypatiamat (34, 43, 44, 45, 46 da applet
“Diagrama de Caule-e-Folhas”), que também estdo presentes no guido, em
simultaneo respondem as questdes do guido.

Todos os elementos do grupo tém de interagir e contribuir para a resolucdo
das tarefas.

111



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

A professora circula pela sala para observar as resolugées dos pares e
orientar possiveis dificuldades através da colocacdo de perguntas. E nesta
fase que a professora seleciona os pares que vao responder as questdes e

0S que vao comentar.

Promogao da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Garantir o desenvolvimento da tarefa
pelos alunos;

- Esclarecer a interpretacdo da tarefa
-Garantir que avangam com as tarefas;
-Pedir clarificagdes e justificacbes /
Colocar questoes:

QUESTOES

1.2-

De que forma organizaste os dados na
tabela? Foi aleatoriamente?

1.3-

O que é que os numeros que colocaste
nesta linha tém de igual?

1.4-

Como passaste os dados da tabela para
o diagrama?

2.2/2.4/2.6/2.8/2.10-

Achas que podem existir outras

respostas para as perguntas? Porqué
Manter o desafio cognitivo e autonomia
dos alunos:

-Solicitar justificagcdes

-Cuidar de promover o raciocinio dos
alunos

-Cuidar de nao validar as respostas dos
alunos

-Ser neutra nas orientagdes tanto
verbalmente como fisicamente

Promover e guiar o trabalho dos
grupos e a interagdo entre os
elementos de cada grupo:
-Regular as interagdes entre os
alunos;

-Relembrar que estdo a trabalhar
em par, por isso, devem
conversar sobre a situagdo
problematica em conjunto e
discutir as respostas.

-Definir tempos para a resolucdo
das tarefas.

Garantir a execugdo dos
exercicios no Hypatiamat e no
guido

Organizar a discussdo a fazer:

-Circular pelos pares para
observar as resolucgdes;
-ldentificar e selecionar
resolugdes variadas
(clarificadoras, com erro a
explorar)

-Fotografar as resolugbes para
depois, na discussdo da tarefa,
projetar no quadro.

Discussdo da
tarefa
(50 minutos)

Desenvolvimento da aula

A resolugdo do par selecionado é projetada no quadro e os alunos
apresentam a sua resolugdo, justificando as suas opg¢des e escolhas.

A discussdo das tarefas é mediada pela professora. Os restantes pares,
selecionados pela professora, comentam a resolucdo dos colegas.

Depois de cada grupo referir o que acrescentaria, a professora acrescenta o

que faltar (se necessario).

Os registos que os alunos fazem desta fase da aula sao feitos na folha de
exploracdo a caneta, sem alterar o que escreveram na realiza¢do da tarefa.

Promogdo da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Promover a qualidade matematica das
apresentagGes dos alunos:

-Pedir explicagdes claras das
resolugGes;

-Pedir justificagdes sobre os resultados;

Criar ambiente propicio a
apresentacao e discussdo:

-Dar por terminado o tempo de
resolucdo da tarefa pelos alunos.
-Promover atitude de respeito e
interesse genuino pelos
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-Discutir a diferenca e eficacia
matematica das resolugdes
apresentadas

Regular as interagdes entre alunos na
discussao:

- Incentivar o questionamento para
clarificacdo de ideias apresentadas ou
esclarecimento de duvidas

- Incentivar a resposta as questdes
colocadas. Que diferengas ha nas
respostas? Por que motivo?

-Incentivar a comparagdo entre a
resolucdo dos alunos.

-ldentificar e colocar a discussdo erros
matematicos das resolugdes.

diferentes trabalhos
apresentados.

Gerir relag8es dos alunos:

- Definir quem apresenta e quem
comenta;

- Promover e gerir as
participagGes dos alunos na
discussdo- O que tém a
acrescentar as resolugdes
acrescentadas? (0] que
alteravam?

Projetar as resolugbes dos pares
selecionados no quadro.

Sistematizagcdo
das
aprendizagens
matematicas
(10 minutos)

Desenvolvimento da aula

No fim, o professor distribui uma folha de sistematizagdo dos conteudos
para em grande grupo resolverem. A medida que véo fazendo o professor
passa um PowerPoint com o registo das respostas. No fim o professor
distribui uma TAF a cada aluno e estes respondem individualmente.

Promogao da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Institucionalizar ideias ou
procedimentos relativos a tdpicos
matematicos suscitados pela

exploragdo da tarefa:

-Reforgar aspetos-chave

Um diagrama de caule-e-folhas simples
tem de ter um titulo, uma legenda e
fonte; Para construir um diagrama de
caule-e-folhas simples: 12 Organizam-se
os dados por ordem crescente, depois
colocamos a esquerda da linha os
valores das dezenas e completamos
com a dezena intermédia que ndo é
referida nos dados. De seguida
completam-se as folhas relativas a cada
caule, até terminar. As folhas ordenam-
se a partir de cada caule, em sequéncias
crescentes.

Distribuir as folhas de
sistematizagao.

Gerir ambiente adequado a
sistematizagdo:

-Focar os alunos no momento de
sistematizagao coletiva
Garantir o registo das ideias
resultantes da sistematizacao
Projetar o PowerPoint com as
resolucGes da folha cde
sistematizagao.

Distribuir as TAF
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Apéndice 3- Planificacdo 2.2 sessao

Ano de escolaridade Area curricular Duragdo
4.2 ano Matemadtica 120 minutos
Conhecimentos prévios Recursos

Interpretar diagrama de caule-e-folhas
simples

Moda, maximo, minimo

Frequéncia absoluta

Computador (1 por par)

12 Guides de exploragdo do Hypatiamat
Lapis, borracha, caneta azul ou preta
Quadro branco

Caneta de escrever no quadro

Projetor

Hypatiamat

24 Folhas de sistematizagdo (apéndice 6)
24 Folhas de exploracdo

24 TAF

PowerPoint com solu¢des da folha de
sistematizagao

Telemovel para fotografar as resolugdes

. Areas de
L. - Objetivo de .,
Tema Topico Subtdpico aprendizagem Competéncia do
P & Perfil dos Alunos
A- Linguagens e
textos
2 Identificar a(s)
ks] moda(s) num | C- Raciocinio e
=
‘@ conjunto de dados | resolugdo de
g Resumo dos uajntitativos Proble(r;nas
© | Dados | Anadlise de | dados  (Moda, q.
E dados minimo e discretos.
@ - Reconhecer o | D- Pensamento
£ maximo) L. - -
S minimo e o maximo | critico e
[t .
num conjunto de | Pensamento
dados quantitativos | criativo
discretos.
. . - E-
Extrair a informacgao .
. Relacionamento
essencial de um | .
interpessoal
~ problema.
Abstragao
F-
- Estruturar a .
Decomposicao - Desenvolvimento
resolucdo de
pessoal e
. problemas por .
Reconhecimento autonomia
" etapas de menor
Pensamento de padrdes .
. complexidade de
Computacional . I- Saber
. modo a reduzir a | . .. o
Algoritmia i cientifico, técnico
. dificuldade do -
Capacidades e tecnoldgico
. ~ problema
matematicas Depuragdo
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Comunicagao
matematica

Expressao
ideias

Discussao
ideias

de

de

Reconhecer ou
identificar padrGes
no processo de
resolugdo de um
problema e aplicar
0s que se revelam

eficazes na
resolucdo de outros
problemas

semelhantes.

Desenvolver um
procedimento passo
a passo (algoritmo)
para solucionar um
problema de modo
que este possa ser
implementado em
recursos
tecnoldgicos, sem
necessariamente o
ser.

Procurar e corrigir
erros, testar, refinar
e otimizar uma dada
resolugdo
apresentada.

Descrever a sua
forma de pensar
acerca de ideias e
processos
matematicos,
oralmente e por
escrito.

Ouvir o0s outros,
questionar e discutir
as ideias de forma
fundamentada, e
contrapor
argumentos.

Avaliagdo da aula
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Observagdo direta com registo em grelha dos seguintes parametros: Reconhece e calcula
corretamente a moda num conjunto de dados; Reconhece e calcula corretamente o minimo e
0 maximo num conjunto de dados.

Fase da aula

Descrigdo do desenvolvimento da aula
(Tempo)

Desenvolvimento da aula

Organizagao dos alunos pelos grupos previamente definidos, 12 pares.
Entrega dos guides de exploragdo do Hypatiamat.

A professora acede ao Hypatiamat e aos devidos frames projetando este
processo no quadro para os alunos acompanharem.

Distribui¢do das folhas de exploragao.

Apresentacdo das tarefas a turma e explicagdo da metodologia de trabalho.
Informar os alunos que terdo de resolver a tarefa no Hypatiamat e depois
colocar os valores nos retangulos que estdo simbolizados nos frames na
folha de exploragdo. Para além disso informar que terdo de, em vdrias
tarefas sublinhar as informagGes mais importantes. Em algumas questdes
tém também de explicar como pensaram usando palavras esquemas ou
desenhos, depois vém o que mais se adequa.

Introducdo da K ~
s Informar que os alunos tém de resolver as tarefas na folha de exploragdo a

tarefa

. lapis.
(10 minutos) : Promocdo da aprendizagem
¢ p . & Gestdo da aula
matematica
Apresentar as tarefas a turma, | Organizar o trabalho dos alunos:

-Organizar os alunos por pares;
-Entregar os guiGes de exploracdo

garantindo a apropriacao e
compreensao da mesma e

esclarecendo eventuais duvidas.

- Familiarizar com o contexto da tarefa
-Esclarecer a interpretagao da tarefa
Promover a adesdo dos alunos a
tarefa:

do Hypatiamat;

-Entrega das folhas de exploragdo
-Garantir que todos os pares tém
um computador e que o ligam;
-Estipular tempos para o trabalho;

-Estabelecer conexdes
experiéncias anteriores;
-Desafiar para o trabalho.

com | -Explicar a metodologia de

trabalho.

Realizagdo da
tarefa
(50 minutos)

Desenvolvimento da aula

Em par resolvem os frames do Hypatiamat (5 e 8 da applet “Organizacdo e
Tratamento de Dados/moda, média e mediana”; 49 da applet “Diagrama de
Caule-e-Folhas”), que também estdo presentes no guido, em simultaneo
respondem as questdes do guido.

Todos os elementos do par tém de interagir e contribuir para a resolugao
das tarefas.

A professora circula pela sala para observar as resolu¢des dos grupos e
orientar possiveis dificuldades através da colocacdo de perguntas. E nesta
fase que a professora seleciona os pares que vdo responder as questdes e

0s que vdo comentar.

Promogdo da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Garantir o desenvolvimento da tarefa
pelos alunos;

- Esclarecer a interpretacdo da tarefa
-Garantir que avangam com as tarefas;
-Pedir clarificagcbes e justificacdes /
Colocar questées:

Promover e guiar o trabalho dos
grupos e a interagdo entre os
elementos de cada par:

-Regular as interagdes dos alunos;
-Relembrar que estdo a trabalhar
em par, por isso, devem conversar
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QUESTOES

1/1.1-

-Para conseguires responder ao que te
é pedido quais sdo os dados mais
importantes?

- Quantas camisolas existem de cada
cor?

- Qual é a cor da camisola que existe
em maior quantidade?

1.2-

Para completar a tabela que passos é
que fizeram? Para colocar os nimeros
das camisolas tiveram de fazer o que?
1.3-

Achas que a moda pode ser outra?
Porqué

2.2-

O que fizeste para descobrir a moda
deste conjunto?

2.3-

Como resolveste a trefa do frame 5? E
a do frame 8? Ha alguma semelhancga?
3.2-

Para conseguires responder as
questdes 1 e 2 tiveste de olhar para
que? E selecionar o que?
Manter o desafio
autonomia dos alunos:
-Solicitar justificagOes
-Cuidar de promover o raciocinio dos
alunos

-Cuidar de ndo validar as respostas
dos alunos

-Ser neutra nas orientagdes tanto
verbalmente como fisicamente

cognitivo e

sobre a situagdo problematica em
conjunto e discutir as respostas.
-Definir tempos para a resolugdo
das tarefas.

Garantir a execugdo dos exercicios
no Hypatiamat e no guido.
Organizar a discussdo a fazer:

- Circular pelos pares para
observar as resolugdes;
-Identificar e selecionar
resolugdes variadas
(clarificadoras, com erro a
explorar)

-Fotografar as resolugbes para
depois, na discussdo da tarefa,
projetar no quadro.

Discussdo da
tarefa
(50 minutos)

Desenvolvimento da aula

,

A resolugdo do par selecionado é projetada no quadro e os alunos
apresentam a sua resolugao, justificando as suas op¢des e escolhas.

7

A discussdo das tarefas é mediada pela professora. Os restantes pares,
selecionados pela professora, comentam a resolugdo dos colegas.
Depois de cada grupo referir o que acrescentaria, a professora acrescenta o

que faltar (se necessario).

Os registos que os alunos fazem desta fase da aula sdo feitos na folha de
exploracdo a caneta, sem alterar o que escreveram na realiza¢do da tarefa.

Promocdo da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Promover a qualidade matematica
das apresentagbes dos alunos:

-Pedir  explicagdes claras  das
resolucgdes;
-Pedir  justificagbes  sobre  os
resultados

Criar ambiente propicio a
apresentacao e discussao:

-Dar por terminado o tempo de
resolucdo da tarefa pelos alunos
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-Discutir a diferenca e eficacia
matematica das resolugGes
apresentadas

Regular as interagdes dos alunos na
discussdo:

- Incentivar o questionamento para
clarificagdo de ideias apresentadas ou
esclarecimento de duvidas.

- Incentivar a resposta as questdes
colocadas. Que diferengas ha nas
respostas? Por que motivo?
-Incentivar a comparagdo entre a
resolucdo dos alunos.

-Identificar e colocar a discussdo erros
matematicos das resolugGes.

-Promover atitude de respeito e
interesse genuino pelos diferentes
trabalhos apresentados.

Gerir elagOes entre alunos:

- Definir quem apresenta e quem
comenta;

- Promover e gerir as participagdes
dos alunos na discussdo -O que
tém a acrescentar as resolugdes
acrescentadas? O que alteravam?
Projetar as resolugGes dos pares
selecionados no quadro.

Sistematizagao
das
aprendizagens
matematicas
(10 minutos)

Desenvolvimento da aula

No fim, o professor distribui uma folha de sistematizacdo dos conteldos
para em grande grupo resolverem. A medida que vio fazendo o professor
passa um PowerPoint com o registo das respostas. No fim o professor
distribui uma TAF a cada aluno e estes respondem individualmente.

Promogado da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Institucionalizar ideias ou
procedimentos relativos a tdpicos
matematicos suscitados pela
exploragdo da tarefa:

-Reforgar aspetos-chave

O maximo corresponde ao maior valor
dos dados.

Para descobrir o maximo num
diagrama de caule-e-folhas simples
basta olhar para a ultima linha e para
a folha mais distante do caule.

O minimo corresponde ao menor
valor dos dados.

Para descobrir o minimo num
diagrama de caule-e-folhas simples
basta olhar para a primeira linha e
para a folha mais préxima do caule.

A moda é o dado com maior
frequéncia absoluta.

Distribuir as folhas de
sistematizagdo.

Gerir ambiente adequado a
sistematizagdo:

-Focar os alunos no momento de
sistematizagao coletiva.

Garantir o registo das ideias
resultantes da sistematizagao.
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Apéndice 4- Planificacido 3.2 sessao

Ano de escolaridade Area curricular Duragdo
4.2 ano Matemadtica 120 minutos
Conhecimentos prévios Recursos

Diagrama de caule-e-folhas simples
Moda, maximo, minimo

Computador (1 por par)

12 GuiGes de exploragdo do Hypatiamat
Lapis, borracha, caneta azul ou preta
Quadro branco

Caneta de escrever no quadro

Projetor

Hypatiamat

24 Folhas de sistematiza¢do (apéndice 6)
24 Folhas de exploragdo

24 TAF

PowerPoint com solugdes da folha de
sistematizagao

Telemovel para fotografar as resolugdes

Tema Topico

Subtdpico

Areas de
Competéncia do
Perfil dos Alunos

Objetivo de
aprendizagem
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Representar
conjuntos de dados
quantitativos sobre

a mesma
caracteristica
através de
diagramas de caule-

” e-folhas, incluindo

§ o . fonte, titulo e

=] Representagdes | Diagramas de

2 e legenda.

g graficas caule-e-folhas

w© | Dados (simples)

€ Anili

o nalise de )

@© Ler, interpretar e

£ dados N

@ Interpretacio e discutir 2

= P - ¢ distribuicdo dos

conclusao .
dados, salientando
criticamente 0s
aspetos mais
relevantes, ouvindo
0s outros e
discutindo de forma
fundamentada.
Extrair a informacgao
essencial de um
problema.
Abstragao
¢ Estruturar a
- resolugdo de
Decomposicao
problemas por
. etapas de menor
Reconhecimento P .
de padrdes complexidade de
Pensamento P modo a reduzir a
Computacional N dificuldade do
Algoritmia
problema
Depuragao
Reconhecer ou
identificar padrdes
no processo de
resolucdo de um
Capacidades problema e aplicar

matematicas

Comunicagdo
matematica

Expressao de
ideias

Discussao de
ideias

0S que se revelam

eficazes na
resolucdo de outros
problemas

semelhantes.

Desenvolver
procedimento

um

A- Linguagens e
textos

C- Raciocinio e
resolucdo de
Problemas

D- Pensamento
critico e
pensamento
criativo

E_
Relacionamento
interpessoal

F-
Desenvolvimento
pessoal e
autonomia

|- Saber
cientifico, técnico
e tecnoldgico
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passo a  passo
(algoritmo) para
solucionar um
problema de modo
que este possa ser
implementado em
recursos
tecnolégicos, sem
necessariamente o
ser.

Procurar e corrigir
erros, testar, refinar
e otimizar uma
dada resolucdo
apresentada.

Descrever a sua
forma de pensar
acerca de ideias e
processos
matematicos,
oralmente e por
escrito.

Ouvir os outros,

questionar e
discutir as ideias de
forma
fundamentada, e
contrapor
argumentos.

Avaliagdo da aula

Observagdo direta com registo em grelha dos seguintes parametros: Representa conjunto de
dados através de diagramas de caule-e-folhas simples; L&, interpreta e discute a distribuicdo de
dados num diagrama de caule-e-folhas simples. (incluindo moda, minimo e maximo).

Fase da aula
(Tempo)

Descrigao do desenvolvimento da aula

Introducdo da
tarefa
(15 minutos)

Desenvolvimento da aula

Organizagao dos alunos pelos grupos previamente definidos, 12 pares.
Entrega dos guides de exploragdo do Hypatiamat.

A professora acede ao Hypatiamat e aos devidos frames projetando este
processo no quadro para os alunos acompanharem.

Distribuicao das folhas de exploragao.

Apresentacdo das tarefas a turma e explicagdo da metodologia de trabalho.
Informar os alunos que terdao de resolver a tarefa no Hypatiamat e depois
colocar os valores nos retangulos que estdo simbolizados nos frames na
folha de exploragdo. Para além disso informar que terdo de, em vdrias
tarefas sublinhar as informagGes mais importantes. Em algumas questdes
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tém também de explicar como pensaram usando palavras esquemas ou
desenhos, depois vém o que mais se adequa.
Informar que os alunos tém de resolver as tarefas na folha de exploragdo a

lapis.

Promogdo da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Apresentar as tarefas a turma,
garantindo a apropriagao e
compreensao da mesma e
esclarecendo eventuais duvidas.

- Familiarizar com o contexto da tarefa
-Esclarecer a interpretagdo da tarefa
Promover a adesdo dos alunos a
tarefa:

-Estabelecer conexdes
experiéncias anteriores;
-Desafiar para o trabalho.

com

Organizar o trabalho dos alunos:
-Organizar os alunos por pares;
-Entregar os guides de exploragdo
do Hypatiamat;

-Entrega das folhas de exploragdo
-Garantir que todos os pares tém
um computador e que o ligam;
-Estipular tempos para o trabalho;
-Explicar a metodologia de
trabalho.

Realizagdo da
tarefa
(30 minutos)

Desenvolvimento da aula

Em pares resolvem os frames do Hypatiamat (55, 56, 57e 58 da applet
“Diagrama de Caule-e-Folhas”), que também estdo presentes no guido, em
simultaneo respondem as questdes do guido.

Todos os elementos do par tém de interagir e contribuir para a resolugao

das tarefas.

A professora circula pela sala para observar as resoluces dos pares e
orientar possiveis dificuldades através da colocacdo de perguntas. E nesta
fase que a professora seleciona os pares que vdo responder as questdes e

0s que vao comentar.

Promogdo da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Garantir o desenvolvimento da tarefa
pelos alunos;

- Esclarecer a interpretagdo da tarefa
-Garantir que avangam com as tarefas;
-Pedir clarificacdes e justificacdes /
Colocar questoes:

QUESTOES

1.2-

Achas que as respostas as questdes 1,
2 e 3 podem ser outras? Porqué?

2.2-

O que fizeste para organizar os dados
no diagrama de caule-e-folhas?

2.3-

Qual o valor mais pequeno do
conjunto dos dados?
24—

Qual o valor mais elevado do conjunto
dos dados?

Manter o desafio

autonomia dos alunos:
-Solicitar justificagOes

cognitivo e

Promover e guiar o trabalho dos
pares e a interagdao entre os
elementos de cada par:

-Regular as intera¢Ges entre os
alunos;

-Relembrar que estdo a trabalhar
em par, por isso, devem conversar
sobre a situagdo problematica em
conjunto e discutir as respostas.
-Definir tempos para a resolucdo
das tarefas.

Garantir a execugdo dos exercicios
no Hypatiamat e no guido.
Organizar a discussdo a fazer:
-Circular pelos pares para observar
as resolugdes;

-Identificar e selecionar
resolugdes variadas
(clarificadoras, com erro a
explorar)

-Fotografar as resolugbes para
depois, na discussdo da tarefa,
projetar no quadro.
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-Cuidar de promover o raciocinio dos
alunos

-Cuidar de ndo validar as respostas
dos alunos

-Ser neutra nas orientagdes tanto
verbalmente como fisicamente

Discussdo da
tarefa
(30 minutos)

Desenvolvimento da aula

A resolugdo do par selecionado é projetada no quadro e os alunos
apresentam a sua resolugao, justificando as suas opgoes e escolhas.

A discussdo das tarefas é mediada pela professora. Os restantes pares,
selecionados pela professora, comentam a resolugdo dos colegas.

Depois de cada par referir o que acrescentaria, a professora acrescenta o
que faltar (se necessario).

Os registos que os alunos fazem desta fase da aula sdo feitos na folha de
exploragdo a caneta, sem alterar o que escreveram na realiza¢do da tarefa.

Promocao da aprendizagem ~
¢ P & Gestdo da aula

matematica
Promover a qualidade matematica | Criar ambiente propicio a
das apresentagdes dos alunos: apresentacgao e discussao:
-Pedir  explicagdes claras das | -Dar por terminado o tempo de
resolugdes; resolucdo da tarefa pelos alunos
-Pedir  justificagbes  sobre  os | -Promover atitude de respeito e
resultados interesse genuino pelos diferentes
-Discutir a diferenca e eficacia | trabalhos apresentados.
matematica das resolucbes | Gerir elagbes dos alunos:
apresentadas - Definir quem apresenta e quem

comenta;

Regular as interagdes entre alunos na | - Promover e gerir as participagoes
discussao: dos alunos na discussdo -O que

- Incentivar o questionamento para | tém a acrescentar as resolugdes
clarificacdo de ideias apresentadas ou | acrescentadas? O que alteravam?
esclarecimento de duvidas Projetar as resolug¢bes dos pares
- Incentivar a resposta as questdes | selecionados no quadro.
colocadas. Que diferengas ha nas
respostas? Por que motivo?
-Incentivar a comparagdo entre a
resolucdo dos alunos.

-Identificar e colocar a discussdo erros
matematicos das resolugGes.

Sistematizacdo
das
aprendizagens
matematicas
(15 minutos)

Desenvolvimento da aula

No fim, o professor distribui uma folha de sistematizacdo dos conteldos
para em grande grupo resolverem. A medida que vio fazendo o professor
passa um PowerPoint com o registo das respostas. No fim o professor
distribui uma TAF a cada aluno e estes respondem individualmente.

Promocdo da aprendizagem .
¢ P g Gestdo da aula

matematica
S . - Distribuir as folhas de
Institucionalizar ideias ou | . .
. . L sistematizagao.
procedimentos relativos a tdpicos . . R
o . Gerir ambiente adequado a
matematicos suscitados pela

sistematizacgdo:
-Focar os alunos no momento de
sistematizagao individual, numa

exploragdo da tarefa:
-Reforgar aspetos-chave
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Num diagrama de caule-e-folhas
simples os dados sdo separados em
duas partes:

-o caule, a esquerda, que representa o
numero de dezenas de cada dado sem
o repetir

-as folhas, a direita, que representam
o algarismo das unidades podendo
estes serem repetidos.

Num diagrama de caule-e-folhas
simples tém de estar presentes os
seguintes elementos: titulo, legenda e
fonte.

primeira fase e, na correcao,
coletiva

Garantir o registo das ideias
resultantes da sistematizagdo
(corregdo dos exercicios).
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Apéndice 5- Planificacdo 4.2 sessao

Ano de escolaridade Area curricular Duragdo
4.2 ano Matemadtica 120 minutos
Conhecimentos prévios Recursos

Diagrama de caule-e-folhas simples
Diagrama de caule-e-folhas duplo
Moda, maximo, minimo

Computador (1 por par)

12 Guides de exploragao do Hypatiamat
Lapis, borracha, caneta azul ou preta
Quadro branco

Caneta de escrever no quadro

Projetor

Hypatiamat

24 Folhas de sistematizagdo (apéndice 6)
24 Folhas de exploragdo

24 TAF

PowerPoint com solu¢des da folha de
sistematizagao

Tema Tépico

Subtdpico

Areas de
Competéncia do
Perfil dos Alunos

Objetivo de
aprendizagem
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Diagramas de
caule-e-folhas

Representar
conjuntos de dados
quantitativos sobre

a mesma
caracteristica
através de

diagramas de caule-
e-folhas  (duplos),
incluindo fonte,
titulo e legenda.

Ler, interpretar e
discutir a
distribuicdo dos

1%}
o
3% Representacdes | (duplos) dados, salientando
GEJ graficas criticamente os
© | Dados Interpretacdo e | aspetos mais
E Anadlise de | conclusdo relevantes, ouvindo
g dados 0s outros e
A Resumo dos | discutindo de forma
dados (Moda, | fundamentada.
minimo e
maximo)
Identificar a(s)
moda(s) num
conjunto de dados
guantitativos
discretos.
Reconhecer o
minimo e o maximo
num conjunto de
dados quantitativos
discretos.
Abstracio Extrair.a informacdo
essencial de um
Decomposic¢do problema.
Reconhecimento EstrutuEar @
- resolucdo de
de padrdes
problemas por
Pensamento
Capacidades | Computacional | Algoritmia etapas .de menor
matematicas complexidade . de
Depuraciio quo a reduzir a
dificuldade do
problema
Reconhecer ou

identificar padrdes
no processo de
resolugdo de um

A- Linguagens e
textos

C- Raciocinio e
resolucdo de
Problemas

D- Pensamento
critico e
pensamento
criativo

E_
Relacionamento
interpessoal

F-
Desenvolvimento
pessoal e
autonomia

|- Saber
cientifico, técnico
e tecnoldgico
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Comunicagao
matematica

Expressao
ideias

Discussao
ideias

de

de

problema e aplicar
0s que se revelam

eficazes na
resolugdo de outros
problemas

semelhantes.

Desenvolver um
procedimento
passo a  passo
(algoritmo) para
solucionar um
problema de modo
que este possa ser
implementado em
recursos
tecnoldgicos, sem
necessariamente o
ser.

Procurar e corrigir
erros, testar, refinar
e otimizar uma
dada resolucdo
apresentada.

Descrever a sua
forma de pensar
acerca de ideias e
processos
matematicos,
oralmente e por
escrito.

Ouvir os outros,
questionar e
discutir as ideias de
forma
fundamentada, e
contrapor
argumentos.

Avaliagdo da aula

Observacdo direta com registo em grelha dos seguintes parametros: Representa conjunto de
dados através de diagramas de caule-e-folhas duplo; L&, interpreta e discute a distribuicdo de
dados num diagrama de caule-e-folhas duplo. (incluindo minimo e maximo).

Fase da aula i .
Descricao do desenvolvimento da aula
(Tempo)
Introducdo da Desenvolvimento da aula
tarefa Organizagao dos alunos pelos grupos previamente definidos, 12 pares.
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(15 minutos)

Entrega dos guides de exploragdo do Hypatiamat.

A professora acede ao Hypatiamat e aos devidos frames projetando este
processo no quadro para os alunos acompanharem.

Distribui¢do das folhas de exploragdo.

Apresentacao das tarefas a turma e explicagdo da metodologia de trabalho.
Informar os alunos que terao de resolver a tarefa no Hypatiamat e depois
colocar os valores nos retangulos que estdo simbolizados nos frames na
folha de exploragdo. Para além disso informar que terdo de, em varias
tarefas sublinhar as informagGes mais importantes. Em algumas questoes
tém também de explicar como pensaram usando palavras esquemas ou
desenhos, depois vém o que mais se adequa.

Informar que os alunos tém de resolver as tarefas na folha de exploragdo a
Iapis.

Promocgdo da aprendizagem

- Gestdo da aula
matematica

N

tarefas a turma,
garantindo a apropriagao e
compreensao da mesma e

Organizar o trabalho dos alunos:
-Organizar os alunos por pares;
-Entregar os guides de exploracdo

Apresentar as

esclarecendo eventuais duvidas.
- Familiarizar com o contexto da tarefa
-Esclarecer a interpretagao da tarefa

do Hypatiamat;
-Entrega das folhas de exploragao
-Garantir que todos os pares tém

Promover a adesdo dos alunos a
tarefa:

-Estabelecer conexdes com
experiéncias anteriores;

-Desafiar para o trabalho.

um computador e que o ligam;
-Estipular tempos para o trabalho;
-Explicar a metodologia de
trabalho.

Realizagdo da
tarefa
(30 minutos)

Desenvolvimento da aula

Em par resolvem os frames do Hypatiamat (59, 60, 61, 62 da applet
“Diagrama de Caule-e-Folhas”), que também estdo presentes no guido, em
simultaneo respondem as questdes do guido.

Todos os elementos do par tém de interagir e contribuir para a resolugdo
das tarefas.

A professora circula pela sala para observar as resolugdes dos pares e
orientar possiveis dificuldades através da colocacdo de perguntas. E nesta
fase que a professora seleciona os pares que vao responder as questdes e

0s que vdo comentar.

Promogdo da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Garantir o desenvolvimento da tarefa
pelos alunos;

- Esclarecer a interpretagdo da tarefa
-Garantir que avancam com as tarefas;
-Pedir clarificagcbes e justifica¢cdes /
Colocar questoes:
Manter o desafio
autonomia dos alunos:
-Solicitar justificagcdes
-Cuidar de promover o raciocinio dos
alunos

-Cuidar de ndo validar as respostas dos
alunos

cognitivo e

Promover e guiar o trabalho dos
pares e a intera¢do entre os
elementos de cada grupo:
-Regular as interagbes entre os
alunos;

-Relembrar que estdo a trabalhar
em pares, por isso, devem
conversar sobre a situagdo
problematica em conjunto e
discutir as respostas.

-Definir tempos para a resolucdo
das tarefas.

Garantir a execugdo dos exercicios
no Hypatiamat e no guido
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-Ser neutra nas orientagdes tanto
verbalmente como fisicamente

Organizar a discussdo a fazer:
-Circular pelos pares para observar
as resolugdes;

-Identificar e selecionar
resolugdes variadas
(clarificadoras, com erro a
explorar)

-Fotografar as resolugGes para
depois, na discussdo da tarefa,
projetar no quadro.

Discussdo da
tarefa
(30 minutos)

Desenvolvimento da aula

A resolucdo do par selecionado é projetada no quadro e os alunos
apresentam a sua resolugao, justificando as suas opgdes e escolhas.

A discussdo das tarefas é mediada pela professora. Os restantes pares,
selecionados pela professora, comentam a resolucdo dos colegas.

Depois de cada grupo referir o que acrescentaria, a professora acrescenta o
que faltar (se necessario).

Os registos que os alunos fazem desta fase da aula sdo feitos na folha de

exploracdo a caneta, sem alterar o que escreveram na realiza¢do da tarefa.

Promogdo da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Promover a qualidade matematica
das apresentagdes dos alunos:

-Pedir  explicagbes claras  das
resolucgGes;
-Pedir  justificacbes  sobre  os
resultados
-Discutir a diferenca e eficacia
matematica das resolugdes
apresentadas

Regular as intera¢Oes entre alunos na
discussdo:

- Incentivar o questionamento para
clarificagdao de ideias apresentadas ou
esclarecimento de duvidas

- Incentivar a resposta as questdes
colocadas. Que diferengas ha nas
respostas? Por que motivo?
-Incentivar a comparagdo entre a
resolucdo dos alunos.

-ldentificar e colocar a discussao erros
matematicos das resolugdes.

Criar ambiente propicio a
apresentacao e discussao:

-Dar por terminado o tempo de
resolucdo da tarefa pelos alunos
-Promover atitude de respeito e
interesse genuino pelos diferentes
trabalhos apresentados.

Gerir elagGes dos alunos:

- Definir quem apresenta e quem
comenta;

- Promover e gerir as participacdes
dos alunos na discussdo- O que
tém a acrescentar as resolugdes
acrescentadas? O que alteravam?
Projetar as resolugdes dos pares
selecionados no quadro.

Sistematizagao
das
aprendizagens
matematicas
(15 minutos)

Desenvolvimento da aula

No fim, o professor distribui uma folha de sistematiza¢do dos conteudos
para em grande grupo resolverem. A medida que vdo fazendo o professor
passa um PowerPoint com o registo das respostas. No fim o professor
distribui uma TAF a cada aluno e estes respondem individualmente.

Promocdo da aprendizagem

- Gestdo da aula
matematica

Distribuir as folhas de
sistematizagao.

Institucionalizar ideias ou
procedimentos relativos a todpicos
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matematicos suscitados pela
exploragdo da tarefa:

-Reforgar aspetos-chave

Os diagramas de caule-e-folhas duplos
sdo utilizados para representar dois
conjuntos de dados relativos a mesma
caracteristica incluindo titulo, legenda
e fonte.

Num diagrama de caule-e-folhas
duplo os dois conjuntos de dados
partilham o caule, e as folhas de um
dos conjuntos é organizada do lado
esquerdo do caule e as folhas do outro
conjunto de dados sdo organizadas do
lado direito do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo
organizadas por ordem crescente a
partir do caule.

Os valores do caule estdo organizados
por ordem crescente de cima para
baixo.

Gerir ambiente adequado a
sistematizagdo:

-Focar os alunos no momento de
sistematizagdo individual, numa
primeira fase e, na corregdo,
coletiva

Garantir o registo das ideias
resultantes da sistematizagdo
(corregdo dos exercicios).
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Apéndice 6- Guido de exploragdo da 1.2 sessao

Folha de exploragdo da 1.2 sessao
Nome: Data: / /

Lé com atencdo o frame 34 do Hypatiamat.

1. Sublinha as informag¢des mais importantes para conseguires resolver o que te é
pedido.

1.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa a tabela abaixo com a tua
resolugado.

REPRESENTACAO @
DE DADOS 2
CAULE-E-FOLHAS

» Na tabela estio as medidas, em centimetros (cm], das alturas dos alunos da turma da Hypatia,

-y
Al 115 | 127 1113 | 128 [ 121 K:'i' Completa a seguinte |113| | | | | | | i H [ @
125 | 120 | 127 | 121 | 116 tabela, com a5 =5 - Z —
restantes medidas, |@ |_| | |_| | |_| _] [_ L
119 | 123 | 119 | 119 | 130 escritas por ordem — - : :
128 | 118 | 122 | 114 | 121 crescente: |130| I_I — u b | | J [_ — v

wy B

1.2. O que tém em comum os numeros em cada linha?

Avanga para o frame 43
Lé com atencdo o frame 43 do Hypatiamat.

2. Sublinha as informagGes mais importantes para conseguires resolver o que te é
pedido.

2.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa o diagrama abaixo com a tua
resolugao.
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DE DADOS 2
CAULE-E-FOLHAS

REPRESENTACAO

115 | 127

113

131

125 | 120

119 | 123

119

128 | 118

114

p i

“
o

4

r
2
'

Completa agora a
seguinte tabela, com
as restantes medidas,
escritas por ordem
crescente:

» Escreve-a, agora, numa forma simplificada:
Alturas (em centimetros) dos alunos da turma da Hypatia

v 47 ¥
1

P Na tabela estdo as medidas, em centimetros (cm), das alturas dos alunos da turma da Hypatia.

..33..49..52..54..59

Para completares —
um D1AGRAMA DE | [12]

=

HEN
ama

HENEN
CAULE-E-FOLHAS T 1
56 falta o trago u]D [:] = [: I:l D e o
vertical, o titulo e o) D | | O | || ||| I ([ e
alegenda. — — S—
115 significa 115
CAULE FOLHAS

2.2. Descreve 0s passos que fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas simples,
explicando como pensaste usando palavras, esquemas ou desenhos.

Lé com atencdo as informacdes do frame 44.

3. Sublinha as informagBes mais importantes para conseguires responder ao que te é

pedido.

3.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa o retadngulo abaixo com a tua

resolugao.

REPRESENTACAO
DE DADOS 2

CAULE-E-FOLHAS

115 | 127

113

128

131

125 | 120
119 | 123

127
119

121
119

116
130

128 | 118

122

114

132

» Na tabela estio as medidas, em centimetros (cm), das alturas dos alunos da turma da Hypatia.

Alturas (em centimetros) dos alunos da turma da Hypatia

1] 3 (4|5 | 6| 8|9 |09 9l
1200 | 1 |1 | 2|3 |[s| 7|7 |88
0 1
T
CAULE FOLHAS 11|5 significa 115
» Podes agora responder facil te as i o

1. Qual é a altura do aluno mais baixo?

3
R: Lcm

e




3.2. O que significa este valor nos dados registados? Explica como pensaste, usando
palavras, esquemas ou desenhos.

Lé com atencdo as informacgdes do frame 45.

4. Sublinha as informagdes mais importantes para conseguires responder ao que te é
pedido.

4.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa o retangulo abaixo com a tua
resolugado.

REPRESENTACAO
DE DADOS 2

CAULE-E-FOLHAS

P Na tabela estio as medidas, em centimetros {cm), das alturas dos alunos da turma da Hypatia

Alturas (em centimetros) dos alunos da turma da Hypatia
115 | 127 | 113 | 128 | 131 v

125 | 120 | 127 | 121 | 116

. +

11

119 | 123 | 119 [ 119 | 130 12
+ . + — . . . . + + )

13

Il

128 | 118 | 122 | 114 121 0|1
115 significa 115
n CAULE | | FOLHAS |
V72N
‘-vY'g (.Q‘ \;’ » Podes agora responder facil s seguintes questdes:

2. Qual é a altura do aluno mais alto?

R: cm

2 e ¢

) @ »

4.2. O que significa este valor nos dados registados? Explica como pensaste, usando
palavras, esquemas ou desenhos.

Lé com atencdo as informacdes do frame 46.

5. Sublinha as informacGes mais importantes para conseguires responder ao que te é
pedido.

5.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa o retangulo abaixo com a tua
resolucao.
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REPRESENTACAO

‘% ¥

DE DADOS 2 1

CAULE-E-FOLHAS

P Na tabela estio as medidas, em centimetros (cm), das alturas dos alunos da turma da Hypatia

33..49..52..58..59

= Alturas (em centimetros) dos alunos da turma da Hypatia

115 | 127 [ 113 | 128 | 131

125 | 120 [ 127 | 121 | 116 B 2 |4|s[s[8]9 ‘ 9|9 |
119 | 123 [ 119 | 119 | 130 2f o | 1|1 |2|3|s|7|7]|8]|S8s
T + 1 + 4

128 | 118 | 122 | 114 | 121 13] 0 1 I
| B |
1115 significa 115
CAULE FOLHAS
» Podes agora responder facil as seguintes questdes:

3. Na turma da Hypatia, qual ¢ a altura mais frequente?

5.2. O que significa este valor? Explica como pensaste, usando palavras, esquemas ou

desenhos.
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Apéndice 7- Guido de exploragdo da 2.2 sessao

Folha de exploragdo da 2.2 sessdo
Nome: Data: / /

Lé com atencdo o frame 5 do Hypatiamat. Tem atengdo que o frame que te aparece no
Hypatiamat pode nado ser igual ao da folha de exploracao.

1. Sublinha as informacgdes mais importantes para conseguires resolver o que te é pedido.
1.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa a tabela e o retangulo abaixo com
a tua resolucao.

ORGANIZACAO E TRATAMENTO @ ..E v &7 v
DE DADOS =
MODA, MEDIA £ MEDIANA 1 e s 1‘,; zs'; 26,’; “,; 59'; .

)
P Na turma do Tobias, cada aluno colocou no quadro um autocolante com a cor da sua T-shirt. %

"R 1 T _ft_T®_T¢®_ ¢
'I'I't",‘l't

A
» Compl 1 maf i | cada cor.
Cor awl laranja verde vermelha 8
| | | 1 "
B o | mm | mm | mm |

» Qual é a moda, ou seja, qual é a cor da T-shirt que aparece mais vezes?

R: A moda € a cor [setecions v

1.2. Explica, passo a passo, como pensaste para descobrir a moda deste conjunto, usando
palavras, desenhos ou esquemas.

Lé com atencgdo o frame 8 do Hypatiamat. Tem atengdo que o frame que te aparece no
Hypatiamat pode nado ser igual ao da folha de exploragao.

2. Sublinha as informagdes mais importantes para conseguires resolver o que te é pedido.
2.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa o retangulo abaixo com a tua
resolugao.

135



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

ORGANIZAGAO E TRATAMENTO - vy &Py W B e
Ty @ ..a 5. 5.8.5.5.0.5.0 T

MODA, MEDIA E MEDIANA
P Na escola do Tobias foi efetuado um inquérito a 20 alunos de uma turma para saber qual o seu fruto preferido. q i

As respostas dos alunos foram as seguintes: -
v A morango maga cereja banana anands maga cereja ()
banana maca banana cereja banana maca cereja
morango  banana  morango maga anands banana

» Qual é a moda deste conjunto de dados?

R: A moda é [seteciona... ] 4

2.2. Explica, passo a passo, como pensaste para descobrir a moda deste conjunto de
dados, usando palavras, desenhos ou esquemas.

2.3. Verifica novamente os passos que fizeste na tarefa 1.2. Compara com os passos que
descreveste na 2.2. A forma como descobriste a moda dos conjuntos é semelhante?
Explica como pensaste.

Lé com atencdo o frame 49 do Hypatiamat. Tem atencdo que o frame que te aparece no
Hypatiamat pode ndo ser igual ao da folha de exploracao.

3. Sublinha as informacg6es mais importantes para conseguires resolver o que te é pedido.
3.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa os retangulos abaixo com a tua
resolugao.
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REPRESENTACAO var® —_—
DE B0 2 L1 M

» O DIAGRAMA DE CAULE-E-FOLHAS representa o numero de alunos da turma da Maria, que foram, em cada dia, a
biblioteca nos dltimos quinze dias

Nimero de alunos que foram a biblioteca

1J]o o0 &8

2|0 0 6 8

3]0 0 2 3 5 5 7 8 ilo 1

Completa

1. O menor nimero de alunos que visitaram a biblioteca num dia g |

2. No dia em que mais alunos foram & biblioteca, foram @ ;‘] hlunos

3.2. O que significa este valor nos dados registados? Explica como pensaste, usando
palavras, esquemas ou desenhos.

1. O menor nimero de alunos que visitaram a biblioteca num dia foi i

3.3. O que significa este valor nos dados registados? Explica como pensaste, usando
palavras, esquemas ou desenhos.

2. No dia em que mais alunos foram b biblioteca, foram I3 | | alunos.

4. Verifica o diagrama de caule-e-folhas simples da tarefa 3. Tem todos os elementos que
um diagrama de caule-e-folhas deve ter? Quais sdo?
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Apéndice 8- Guido de exploragdo da 3.2 sessao

Folha de exploragdo da 3. sessdo
Nome: Data: / /
Lé com atencdo o frame 55 do Hypatiamat. Tem atencdo que o frame que te aparece no
Hypatiamat pode ndo ser igual ao da folha de exploragdo.

1. Sublinha as informagdes mais importantes para conseguires resolver o que te € pedido.

1.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa o retangulo abaixo com a tua
resolucdo.

REPRESENTACAO
DE DADOS 2

33 .85 54.58 °

CAULE-E-FOLHAS

Na escola do Toblas, estiveram a saltar 3 corda: fol registado o tempo (em segundos) que cada aluno permanecia 3 saltar 3 corda sem
parar, O vencedor do jogo fol 0 aluno que conseguiu saltar & corda durante mals tempo
Os tempos dos alunos foram organ zados no DIAGRAMA DE CAULE-E-FOLHAS

/ : Tempo (em segundos) dos alunos da Escola do Toblas, no jogo Saltar & Corda
a 0 [22338 j
¢ | 00278 |
| .\ \

339
12457778 .
2479 | 110 significa 10

a W N = e

[
|
|

|

1. Quantos alunos participaram no jogo Saltar 3 Corda?

R: Participaram no Saltar & Coclunos

e G
9 R »

1.2. Explica, passo a passo, como pensaste para descobrir quantos alunos participaram no
jogo, usando palavras, esquemas ou desenhos.

L& com ateng¢@o o frame 56 do Hypatiamat. Tem ateng@o que o frame que te aparece no
Hypatiamat pode nao ser igual ao da folha de explorag@o.

2. Sublinha as informagdes mais importantes para conseguires resolver o que te é pedido.

2.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa o retingulo abaixo com a tua
resolucéo.
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REPRESENTACAO : v W p———
SN o : 33..49..52..54..59 g

CAULE-E-FOLHAS

Na escola do Toblas, estiveram a saltar a corda: foi registado o tempo (em segundos) que cada aluno permanecia a saltar & corda sem
parar. O vencedor do jogo foi 0 aluno que conseguiu saltar & corda durante mais tempo.
Os tempos dos alunos foram organizados no DIAGRAMA DE CAULE-E-FOLHAS:

Tempo (em segundos) dos alunos da Escola do Toblas, no jogo Saltar 3 Corda

[0 |22338 |
1 |oo278 1
(2 |339 il
(3 |h2as7778 1
4 |2479 | iiosiincaio

2. Quanto tempo permaneceu a saltar A corda o aluno vencedor?

R: O vencedor saltou durant begundos

=X
e 2220 aees

2.2- O que significa este valor nos dados registados? Explica como pensaste, usando
palavras, esquemas ou desenhos.

L& com atenc¢@o o frame 57 do Hypatiamat. Tem ateng@o que o frame que te aparece no
Hypatiamat pode ndo ser igual ao da folha de exploracao.

3. Sublinha as informagdes mais importantes para conseguires resolver o que te € pedido.

3.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat ¢ depois completa a tabela abaixo com a tua
resolucao.

REPRESENTACAO
DE DADOS 2

CAULE-E-FOLMAS

33..49..52..54..59

Na escola do Tobias, estiveram a saltar a corda: fol registado o tempo (em segundos) que cada aluno permanecia a saltar 3 corda sem
parar. O vencedor do jogo foi 0 aluno que conseguiu saltar & corda durante mais tempo
0Os tempos dos alunos foram organizados no DIAGRAMA DE CAULE-E-FOLHAS

Tempo (em segundos) dos alunos da Escola do Tobias, no jogo Saltar & Corda

o |22338

1 |oo278

2 |339

(3 || 2457778 )

4 |2479 110 significa 10

3. Os alunos que saltaram mais de 30 segundos ficaram apurados
para o Campeonato Interescolar do Salto a Corda.
Quantos alunos da escola do Toblas ficaram apurados?

R: Ficaram apurados| L ‘] hlunos "

s 0 e

3.2. Explica, passo a passo, como pensaste para descobrir quantos alunos ficaram
apurados, usando palavras, esquemas ou desenhos.
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L& com atenc¢@o o frame 58 do Hypatiamat. Tem ateng@o que o frame que te aparece no
Hypatiamat pode ndo ser igual ao da folha de exploragdo.

4. Sublinha as informagdes mais importantes para conseguires resolver o que te € pedido.

4.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa o diagrama abaixo com a tua
resolucéo.

REPRESENTACAO Y47 ¥ W
DE DADOS 2 -- 1. 8.8 52 5.9

CAULL L. O

Depois de uma atividade desportiva realzada no excols do Toblas, foram regntadas, na tabels seguinte, 3 pulsacdes
(Pmero de DAtmentos pOr MINLL0) de (ada um G0t Aunot PIrtCDantes

11 0 & s a3 s » e mn mn| &

“ ¢ L) (34 ”» L2 LY S )} ”

» Organiza o3 dados num DIAGRAMA DE CAULE-E-FOLMAS

P Oes 6ot alunon PartCpantes numas atviade
Berportiva na escolas 6o Tobin

= -
—f .
L]l ]
i | siovenses [

4.2. Descreve os passos que fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas simples,
explicando como pensaste usando palavras, esquemas ou desenhos.

5. Identifica as informagdes que foram essenciais para construires o diagrama de caule-e-
folhas simples.

6. Verifica se o diagrama de caule-e-folhas simples da tarefa 4 do Hypatiamat tem todos
os elementos que um diagrama deve ter? Quais sdo?
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Apéndice 9- Guido de exploragdo da 4.2 sessao

Folha de exploracdo da 4.2 sessao
Nome: Data: __ / /
Lé com atengdo os seguintes frames do Hypatiamat. Tem atengdo que o frame que te
aparece no Hypatiamat pode nao ser igual ao da folha de exploragao.
1. Sublinha as informag¢Ges mais importantes para conseguires resolver o que te é
pedido.
1.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois completa os diagramas e o retangulo

abaixo com a tua resolugao.

REPRESENTACAO
DE DADOS 2

CAULE-E-FOLHAS

Na Semana do Desporto, trinta alunos da escola do Tobias participaram numa prova de corrida de 200 metros
Os tempos (em segundos) obtidos foram os seguintes:

@4 351 31 46 42 22 55 53 29 @ |
a3 32 7 54 a1 52 1 “4 44 20
39 47 48 44 56 49 47 M 58 29

» Organiza os dados num DIAGRAMA DE CAULE-E-FOLHAS:

Tempos (em segundos) obtidos por 30 alunos da escola
do Tobias numa corrida de 200 m

L 1
l ]
L ]
I |

REPRESENTACAO ‘ i 8 -
DE DADOS 2

CAULE-E-FOLHAS

Na mesma Semana do Desporto, trinta alunos da escola do Fernando participaram também numa prova de corrida de 200
metros. Os tempos (em segundos) que obtiveram foram os seguintes:

- 0 36 37 57 31 1 40 17 13

©

P Para comparar o desempenho dos alunos das duas escolas, o Tobias estd a representar os tempos obtidos em
DIAGRAMAS DE CAULE-E-FOLHAS paralelos. Ajuda o Tobias a completar:

=

Escola do Toblas

w s W N

* Escola do Fernando

s 3]0 significa 30

O«

1.2. Descreve os passos que fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas duplo.

141



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

2. Identifica as informacgdes que foram essenciais para construires o diagrama de caule-
e-folhas duplo.

3. Verifica se construiste o diagrama de caule-e-folhas duplo corretamente na tarefa 1.1
Indica todos os elementos que devem estar presentes num diagrama de caule-e-folhas
duplo. Explica como pensaste usando palavras, esquemas ou desenhos.

|

Lé com atencdo o frame 61 do Hypatiamat. Tem atencao que o frame que te aparece no

Hypatiamat pode nado ser igual ao da folha de exploracao.

4. Sublinha as informacGes mais importantes para conseguires resolver o que te é

pedido.

4.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois rodeia a tua resolugao abaixo.
REPRESENTACAO v [r—
DE DADOS 2 5589 .52 54.5

CAULE-E-FOLHAS

&
'

4.2. O que significa este valor nos dados registados? Explica como pensaste, usando
|palavras, esquemas ou desenhos. |
Lé com atengdo o frame 62 do Hypatiamat. Tem aten¢do que o frame que te aparece no
Hypatiamat pode ndo ser igual ao da folha de exploracao.

5. Sublinha as informacgGes mais importantes para conseguires resolver o que te é
pedido.

5.1. Resolve a tarefa no Hypatiamat e depois rodeia a tua resolucdo abaixo.

Escola do Toblas fxcola do Fernando

8555 | 2 | 556669
2652201 3 13355789
Z7610000 | 4 | 05688899
098876654431 | s | 23478999

)

3]0 significa 30

1. Em que escola fol registado o melhor tempo?
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REPRESENTACAO v ® S hacaen
DE DADOS 2 (7] ®) B RS R

Cscola do Toblas Escola do Fernando
8555 | 2 | sse660
985220 | 3 | 13355789
27610000 | 4 | osesss9e
998876654431/ | 5 | 23478999
310 significa 30

2. Em que escola foi registado o pior tempo?

5.2. O que significa este valor nos dados registados? Explica como pensaste, usando
palavras, esquemas ou desenhos.

6. Qual foi o tempo mais registado nas duas escolas? O que significa este valor? Explica
como pensaste, usando palavras, esquemas ou desenhos.
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Apéndice 10- Guido de acesso e exploracdo da plataforma das 1.2, 3.2 e 4.2 sessoOes
Guido de acesso e exploracdo da plataforma

1.2 passo- Verifica que tens a internet ligada e pesquisa no google pela plataforma. Clica
aqui

y, Hypatiamet
“ hitps:/www.hypatiamat com =
Hypatiamat
e Braga - Braga 2019. A persisténcia € o caminho do &xito. Uma ajuda para

apr

sinar matemética,

Quero aprender

Queres aprender Matemitica?

1.° Ciclo do EB

1.9 Cickodo Ensino Bésico. A plataforma Hypatiamat,nesta ve
Campeonatos

Campeonatos Hypatiamat - app - Hypatiamal ... login .. login

Quero resolver

Testes, Fichas, Exames, curiosidades, problemas, Exames Na

via ¢ puzzles. Sobre. O projeto; A equipa; Nov

0 Projeto

Projeto. Este projeto prete

2.2 passo- Faz Login e preenche com os teus dados g

apear as condigbes de {injsu

hypaf YaMAT * @ woom

3.2 passo- Agora com o login feito ja podes explorar a plataforma. Comeca por clicar em
1.2 Ciclo.

L RO T
Py patiaMat Gas )

U desafip para pi
S -

) 'S Campeonatos

/,m La

Quero aprender Quero resolver Quero jogar Escritério

“A persisténcia é o caminho do éxito.”
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4.2 passo- Acede a seguinte Applet

Diagrama de
Caule-e-Folhas

r: —N|
Representagao
de dados

)

Representacéo de dados

Pré-escolar/1.° ano ao 6.° ano.

v%rE —

04 B2 .o — )
a REPRESENTACAO DE DADOS - 2

CAULE-E-FOLHAS

5.2 passo- Acede apenas aos frames que estdo na folha de exploracao.
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Apéndice 11- Guido de acesso e exploracdo da plataforma da 2.2 sessdo
1.2 passo- Verifica que tens a internet ligada e pesquisa no google pela plataforma
aqui

, Hypatiamet
“* hitps:fwww.hypatiamat com =
Hypatiamat
wes Alice Forurm Braga - raga 2019. A parsisténcia é o caminho do éxito, Uma ajuda para

aprender matemética,

Quero aprender

Queres aprender Matemitica?

19 o do EB

1.9 Ciclo do Ensino Basico. A plataforma Hypatiamat, nesta ve.

Campeonatos
Campeonatos Hypatiamal - app - Hypatiamal ... login ... login

Quero resolver

Testes, Fichas, Exames, curiosidades, problemas, Exames Na

Quero jogar
Jogos de memdria e puzzies. Sobre. O projeto; A equipa; Novi

0O Projeto

Projeto. Este projeto pretende mape:

condices de {injsu

2.2 passo- Faz Login e preenche com os teus dados

. Clica

3.2 passo- Agora com o login feito ja podes explorar a plataforma. Comeca por clicar em

1.2 Ciclo.

hypafYaMAT Frovere éricos v |

2.9 Ciclo
-
3.9 Ciclo

Backoffice

2y \ - — 2 TPC - online }

~ Campeonatos

@ L

Quero aprender Quero resolver Quero jogar Escritério

“A persisténcia é o caminho do éxito.”
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4.2 passo- Acede a seguinte Applet

v#sr T -

OI'Eanizagﬁo e ORGANIZACAO E TRATAMENTO DE DADOS

tratamento de dados

MODA, MEDIA E MEDIANA

moda
-@; média
" mediana

Moda, média e mediana

Do 1°ao 3°CEB

O] ) & —~ |

5.2 passo- Acede apenas aos frames que estdo na folha de exploracao.

6.2 passo- Na tarefa 3 acede a seguinte Applet

- N\
Representagao
de dados

& —

Diagrama de
Caule-e-Folhas

REPRESENTACAO DE DADOS - 2

CAULE-E-FOLHAS

Representacdo de dados

Pré-escolar/1.° ano ao 6.° ano

0[4] E[2] mo] — |

7.2 passo- Acede apenas aos frames que estdo na folha de exploracao.
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Apéndice 12- Narragao multimodal da 1.2 sessao
Contexto: Ensino Formal

Pais: Portugal

Caddigo do profissional: Professora estagiaria
Atividade do profissional: Professora estagiaria

Narrador: Professora estagiaria que lecionou a aula
Cddigo do Narrador: Professora estagiaria A

Contexto de Ensino: Matematica
Disciplina: Matematica

Nivel de Ensino: Ensino Bdsico — 4.2 ano
Faixa etaria: 9 e 10 anos

Ano letivo: 2023/2024

Toépicos: Dados

Narragbes Multimodais relacionadas com esta: Esta Narragdo Multimodal (NM)
resulta de um conjunto de quatro NM e constitui a primeira deste conjunto (1.2 sessdo).
As NM fazem parte de uma sequéncia de quatro intervencdes (4 sessdes) resultantes
do desenvolvimento de um Projeto Final realizado no ambito do Mestrado em Ensino
do 1.2 Ciclo Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, pela
professora que elaboro as NM.

Aula n.21 (04/03/2024)

Tempo total da aula: 2h 6m 27s
Hora do inicio da aula: 11h 15m 00s
Intervalo da aula: 12h00m- 13h45m
Hora do final da aula: 14h 51m 27s

Informagdes Contextuais:

A turma de estagio é uma turma do 4.2ano do 1.2CEB, composta por 24 alunos, 8 rapazes
e 16 raparigas, com idades compreendidas entre os 9 e os 10 anos. A maioria dos alunos
é de nacionalidade portuguesa, no entanto existem também alunos de nacionalidade
brasileira, venezuelana e angolana.

A turma, em geral, apresenta capacidades nas diversas areas curriculares, encontrando-
se num nivel de aprendizagem entre suficiente e muito bom.

Relativamente as Necessidades Educativas Especiais (NEE), ndo existem alunos com estas
necessidades.

No espago psicopedagdgico as mesas estdo organizadas em forma de U, dentro do U
existem duas filas de mesas na horizontal e uma mesa na vertical. Na frente existe uma
fila de trés mesas como mostra a seguinte figura. Na parte da frente encontra-se a mesa
da professora titular da turma, um quadro branco e um pequeno armario junto a porta
de entrada (Figura 1). A sala tem ainda um computador instalado na mesa do professor
cooperante e um projetor. Existem também dois armarios onde sdo guardados os
materiais e, existem dois placards, um no fundo da sala e outro numa das laterais da
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mesma, onde sdo fixados os trabalhos realizados pelos alunos ao longo do ano. Durante
o dia a sala é iluminada devido as grandes janelas presentes numa das laterais da sala.
Figural

Desenho da sala de aula

ololalalalo]

[ - |

-]
al

|
ojoojo[oyo

~

Dos tépicos delineados para este ano letivo, em geral varios alunos apresentaram
dificuldades ao resolver exercicios que envolviam a construcdo de um diagrama de caule-
e-folhas duplo. Assim, foram planeadas quatro sessdes que incorporam a utilizacdo da
Plataforma Hypatiamat como uma ferramenta educacional para abordar essas
dificuldades. Cada sessdo foi estruturada em quatro etapas: Introducdo das tarefas;
Desenvolvimento das tarefas; Discussdo das tarefas e Sistematiza¢do das aprendizagens
matematicas.

Antes da aula, a professora estagidria A organizou a sala de aula de forma a facilitar o
trabalho a pares. Em cada mesa, foi colocado um computador com software de gravacdo
Apowersoft pronto para comecar a gravar e foi também colocado um Tablet por mesa.

A presente NM descreve a aula da 1.2 sessdo destinada a exploragdo dos frames 34, 43,
44, 45 e 46 da applet “Diagrama de caule-e-folhas” da Plataforma Hypatiamat. O principal
objetivo desta sessdo foi permitir que os alunos compreendessem como se organiza um
conjunto de dados quantitativos num diagrama de caule-e-folhas simples.

A aula foi dada pela professora estagidria A, estando também presente a professora
estagiaria B, que foi ajudando na logistica da aula e a professora cooperante, que
permaneceu sentada no fundo da sala. No inicio da aula estiveram presentes 22 alunos
porque 2 alunos estavam a faltar, no entanto estes dois alunos estiveram presentes na
segunda parte da aula, portanto depois do intervalo.

Narragao sintética da 1.2 parte da aula:

Inicialmente, com os alunos ja organizados em 11 grupos (tabela 1) nas mesas de trabalho,
a professora estagiaria A confirmou se todos os grupos tinham a tablet e o computador a
gravar. Depois de todos terem o computador preparado, a professora estagiaria A pediu
a atencdo dos alunos para dar inicio a fase de introducdo das tarefas. Durante este
momento a professora estagiaria A e a B distribuiram 1 guido de acesso e exploragdo do
Hypatiamat (Figura 3) por grupo. Depois a professora estagiaria A ligou o projetor e
acedeu, juntamente com os alunos ao Hypatiamat, mais especificamente a applet que
iriam utilizar nesta aula. Depois disso a professora estagiaria A explicou a metodologia de
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trabalho. As professoras estagiarias A e B distribuiram as folhas de explorac¢do (Figura 3)
pelos grupos.
Tabela 1

Grupos de trabalho

Grupos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Alunos H A C D J E P G 0] T Vv
M F B L z K S N Q u X
R I

Figura 2

Guido de acesso e exploracdo do Hypatiamat

Guifio de acesso e exploragiio da plataforma

1.” passo- Verifica que- i ‘pesquisa 5o goozls Clicnaqui s =

2.° passe- Faz Login = prenche com o5 md.dm‘

3. passe- Agom com o log

4.° Dasso- Acsde i sepuint ppier T - ,
1 2grama de
ﬁ;—iﬁ“’ CauleeFolhas
4 =
(] L ». '\Q.

5. Passe- Acede apenas ncs frames que estio ua folha de exploragio

Figura 3

Folha de exploragdo
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De seguida, durante 40 minutos e 42 segundos, os grupos resolveram as tarefas dos
frames 34, 43, 44, 45 e 46. Durante este momento, a professora estagiaria A circulou pela
sala para orientar as dificuldades dos alunos e selecionar as resolu¢des dos grupos para a
fase de discussao das tarefas. As suas dificuldades foram esclarecidas através de questdes
orientadoras colocadas pela professora estagidria A. Para além disso, estas questGes
tinham o intuito de compreender o raciocinio matematico dos alunos e desenvolver as
diversas dimensoes do pensamento computacional. Nesta fase a professora estagiaria A
chegou a conclusdo que o tempo planeado era curto e que esta aula teria de continuar
depois do intervalo de almogo. Deste modo, para a fase de realizacdo das tarefas ndo ser
interrompida, prolongou-se esta fase até as 12h.

Durante o intervalo de almogo, portanto desde as 12h00m até as 13h45m, a professora
estagiaria A preparou a fase seguinte. Para tal, observou mais pormenorizadamente as
resolucdes dos grupos e fotografou as resolugdes dos grupos selecionados e depois
passou-as para o computador para finalmente serem projetadas no quadro interativo,
durante a fase de discussdo das tarefas.

Narragao sintética da 2.2 parte da aula:

Depois do intervalo, iniciou-se a fase de discussdo das tarefas. Esta fase durou 33 minutos
e 50 segundos. A professora estagidria A chamava os grupos selecionados para
partilharem as suas resolucdes. Nesta fase a professora estagiaria sugeriu aos alunos que
fossem registando ideias da discussao a caneta nas folhas de exploragao.

De seguida, na fase de sistematizacdo das aprendizagens, a professora estagiaria A
distribuiu uma folha de sistematizacdo (figura 4) a cada aluno e, depois resolveram em
grande grupo e a professora ia projetando as respostas no quadro através de um
PowerPoint.

Figura 4
Folha de sistematizagdo

Folhia e sistematizagio 1.* sessdo
Nome. Data

Considera o mimero de livros vendidos numa livraria, ao longo de 16 dias:

38 37 19 42 39 36 37 40 41 30 43
37 18 41 35 17

Titulo:

Folhas

Legenda: 1/7 [é-se Tivios

Fonte: Jornal da livraria

Para construir um diagrama de caule-e-folhas simples:

1° Organizam-se os dados por ordem Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar
5 presentes os seguintes

2.* Colocamos & esquerda da linha os L

valores das e
completamos com a dezena intermedia
(2) que ndo é referida nos dados. Os
valores das dezenas colocam-se por
ordem de cima para
‘baixo;

e

3.7 A seguir vamos completando as

relativas a
cada caule, até terminar. As folhas
ordenam-se a partir de cada caule. em
sequéncias

Por ultimo, ainda nesta fase, cada aluno preencheu uma folha de autoavaliacdo (figura 5).
Figura 5
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Folha de autoavaliag¢éo

Bilhetes a Saida
Nome: Data:

Hoje, na aula, aprendi

Hoje, na aula, ndo compreendu. ..

Uma questio que tenho sobre a aula é

Episddios relativos a esta aula:
De seguida serdo narrados quatro episddios desta aula. O 1.2 episédio diz respeito a fase
de introducdo das tarefas, que durou 5 minutos e 58 segundos, o 2.2 episddio diz respeito
a fase de realizacdo das tarefas, que durou 40 minutos e 42 segundos , o 3.2 episddio faz
parte da fase de discussao das tarefas, que durou 33 minutos e 50 segundos por ultimo,
0 4.2 episddio diz respeito a fase de sistematizacdo das aprendizagens, que durou 17
minutos e 37 segundos.

1.2 Episddio- Fase de introducdo das tarefas.

Hora de inicio: 11h 15m 00s Fim do 1.2 episédio:11h 20m 58s
Inicialmente, durante 32 segundos desde o inicio da gravacao, a professora estagiaria A e
a professora estagiaria B confirmaram se todos os grupos tinham o computador a gravar.
Depois a professora estagidria A pediu a professora estagiaria B para dar um guido de
acesso e exploracdao do Hypatiamat por par. A professora estagiaria A ligou o quadro
interativo e acedeu, juntamente com os alunos, ao Hypatiamat.
Professora estagidria A: Oh meninos, oicam-me la. Podem-me ouvir! Olhem siléncio por
favor! Ja todos acederam ao Hypatiamat?
Alguns alunos: Sim
Outros alunos: Nao
Professora estagiaria A: E ja fizeram Login com as vossas credenciais?
Alguns alunos: Sim
Outros alunos: Nao
Durante 31 segundos a professora estagidria A faz Login com as suas credenciais no
Hypatiamat.
Professora estagiaria A: Olhem sigam |4 estes passos que eu vou vos, vou vos dizer agora.
Olhem eu preciso de siléncio na sala sendo ndo podemos continuar! Guilherme e
Francisco Silveira! Cliquem em primeiro ciclo, facam |a esses passos que eu vou fazer. (
pausa de 5 segundos enquanto A professora estagidria A clicava em primeiro ciclo e
procurava a applet). E agora andem para baixo até a applet que diz ahm “Representagdo
de dados”.
Alguns alunos: J3 esta
Professora estagidria A: E cliquem nessa applet, Depois... tdo todos a seguir o que eu tou
a dizer.
Alguns alunos: Sim
Aluxo V do grupo 11: N3o

Professora estagidria A: Entdo aluno V tdo aonde?
Aluno V do grupo 11: Ainda tamos a procura.
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Professora estagiaria A: E a que diz representacdo de dados. De seguida clicam nesta que
diz diagrama de caule-e-folhas. Ok?
Alguns alunos: Sim
Aluno C do grupo 3: Ja é para clicar em entrar?
Professora Estagidria A: Ainda ndo, ainda ndo entrem. (pausa de 8 segundos enquanto a
professora estagidria A procurava as folhas de exploragao) Vou vos distribuir estas folhas,
tu ja tens, que é uma por par. S3o trés por par é isso. Trés folhas por par.
Pausa de 27 segundos enquanto a professora estagidria A e a professora estagidria B,
distribuiam as folhas de exploragdo por par.
Professora estagidria A: Oicam-me |4 agora.
Pausa de 11 segundos enquanto as professoras estagidrias arranjavam solucdo para um
computador que ndo estava a funcionar.
Professora estagidria A: Olha oicam-me 13! Posso falar, vocés assim ndo vao, vocés assim
ndo vao perceber a tarefa. Meninos, oicam-me |4, o que é que nés vamos fazer? Vocés
vdo aceder aos frames, ainda ndo, s6 quando eu disser, que aparecem na folha de
exploracao, ta bem! E o que é que vocés vao resolver a tarefa no Hypatiamat e depois
passam a solucdo, a vossa solucdo, os vossos dados para o Hypatiama, o a folha de
exploracdo. Em cada, a ca, em cada frame vocés tém um retangulo e é ai que vao colocar
a solucdo ok? E tém que ter atencdo que antes de cada frame é vos pedido vdrias coisas.
O primeiro pedido que vos faz é sublinha as informagdes mais importantes para
conseguires resolver o que te é pedido, portanto vocés neste frame aqui (apontando para
o frame da folha de exploragdo), vdo sublinhar os dados mais importantes que vos
permitiu resolver isto (referindo-se a tarefa) ok? Para além disso, em cada pergunta te,
algumas perguntas pedem mais do que uma coisa, oh vao a 2.2. Nesta aqui, na 2.2. Tao
na 2.2? Diz assim descreve os passos que fizeste para construir o diagrama de caule-e-
folhas, explicando como pensaste ok? Portanto para além de descrever, foi isto, isto e
isto, tém de explicar porque é que fizeram isto. Davidas?
Aluno H do grupo 1: Nenhumas
(Cristiana coloca o dedo no ar)
Professora estagidria A: Diz aluno D!
Aluno D do grupo 4: Ah, temos, estas, esta (referindo-se as folhas de exploracdo) que é a
mesma da frente... é para nds ficarmos com trés folhas?
Professora estagiaria A: E com trés folhas, temos aqui a primeira, que tem pa, oicam-
me...Francisco. Primeira que tens parte de frente e fa parte de trds, tens a segunda que
tem parte da frente e parte de tras e tens a terceira que é a Ultima, que sé tem parte da
frente. Parece muito mas faz-se rapido. Mais duvidas?
Aluno C do grupo 3: Mas nds temos de ir ao Hypatiamat os frames.
Professora estagiaria A: Sim olhem vocés, oicam-me. Vocés resolvem no Hypatiamat,
validam a resposta no Hypatiamat, da-vos correto, passam os valores para aqui.
Aluno U do grupo 10: E para fazer a lapis?
Professora estagiaria A: E para fazer a lapis ok? Todos fazem a lapis! Tém meia hora para
fazer, podem comegar.
De seguida, deu-se inicio a fase de desenvolvimento das tarefas.

2.2 Episddio- Fase de realizagcdo das tarefas.

Hora de inicio: 11h 20 m e 585 Fim do 2.2 Episédio: 12h 01m 40s
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Durante 1 minuto e 12 segundos, a professora estagidria A comecou a circular pela sala,
alertando os alunos que era a lapis e que tinham de aceder ao primeiro frame que estava
na folha de exploracao, que era o 34,

Aluno C do grupo 3: Eu ndo estou a perceber.

Professora estagiaria A: Entdo? Aqui (referindo-se a tarefa do frame 34) diz completa a
seguinte tabela com as restantes medidas escritas por ordem crescente. As medidas que
tdo nesta tabela tens que colocar aqui por ordem crescente. Aqui tens que poér os
numeros, qual é o préximo nimero que vais por aqui?

Aluno C do grupo 3: Cento e...

Professora estagiaria A: Tens que ir, tém que ir buscar a esta tabela os numeros pa por
aqui.

Aluno B do grupo 3: Cento e catorze.

Aluno C do grupo 3: Hmmm.

Professora estagidria A: Tens que escrever ai em baixo, isso. E... isso.

A professora estagidria A dirige-se até ao grupo 4.

Professora estagidria A: T3o a perceber vocés?

Aluno D do grupo 4: Sim o0 114...

Professora estagiaria A: Pronto vocés lembram-se como é que se escreve aqui no
Hypatiamat.

Aluno | do grupo 11: Nés vamos usar o lapis pa fazer um tracinho.

Professora estagidria A: T4 bem, boa!

A professora estagidria B diz a professora estagiaria A que um dos pares ndo esta a
perceber o que é para fazer. Entdo a professora estagidria A dirige-se a esse par.
Professora estagidria A: Vocés tém de aceder aos frames corretos, aqui é o 34, e depois
tém de resolver o frame 34 ali no Hypatiamat, tém de validar, depois de dar certo passam
para aqui ( referindo-se ao frame 34 que esta na folha de exploracao) os valores, oicam,
passam para aqui os valores, ou seja em cada re, em cada frame tém um retangulo que é
onde tém que meter os valores aqui neste é aqui ( referindo-se ao retangulo que estava
no frame 34 da folha de exploracdo) por exemplo e tém que sublinhar as informacdes
mais importantes pa responder ao que vos é pedido ok? E tém que ter atencdo que em
algumas questbes pede-vos mais do que uma coisa, por exemplo nesta (referindo-se a
tarefa 2.2 da folha de exploragdo) pede para descrever os passos, pede, e explicar como
é que pensaram.

Durante 6 segundos a professora estagiaria A desloca-se para o grupo 10.

Professora estagidria A: Meninas como é que estamos a pensar aqui?

Aluno U do grupo 10: Existem dois 103 certo?

Professora estagiaria A: Hm?

Aluno U do grupo 10: Existem dois 103?

Professora estagidria A: Tens que ver, existem? Temos aqui um e o outro?

Aluno T do grupo 10: Ta aqui! (referindo-se ao dado que ja estava organizado na tabela)
Professora estagidria A: N3o, este ja € um valor daqui, tém que completar com o que
falta!

Durante 6 segundos a professora estagidria A desloca-se até outro grupo.

Professora estagidria A: Olhem porque é que tdo a meter aqui o 120?

Aluno O do grupo 9: Mas sé ha até ao 119

Professora estagiaria A: Entdo aqui tém que meter os 113 pa frente. Onde é que ja temos
01207
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Aluno O do grupo 9: Aqui. (apontando para o lugar dele na tabela)

Professora estagiaria A: Na segunda linha, e 0 130?

Aluno O do grupo 9: Aqui (apontando para o lugar dele na tabela)

Professora estagiaria A: Na terceira, tém que ter em conta isso.

Aluno Q do grupo 9: Entdo aqui, aqui s6 podemos por até o maximo 129.

Professora estagiaria A: Sim.

Aluno Q do grupo 9: E aqui 139.

Professora estagidria A: Exatamente, se houver.

Aluno G do grupo 8: N3o tou a perceber! Ndo tamos a perceber nada!

Professora estagiaria A dirige-se ao grupo 8.

Professora estagidria A: Digam-me. Ok o que é que vocés te, o que é que vos pede pa
fazer aqui (referindo-se ao frame 34)?

Aluno G do grupo 8: Ahhh, que estdo as alturas em centimetros para completar as
medidas escritas por ordem crescente.

Professora estagidria A: Pronto.

Aluno G do grupo 8: Mas aqui td 0 113.

Professora estagidria A: Hmmm. O 113 que ta aqui, certo?

Aluno G do grupo 8: Sim

Professora estagidria A: Ja utilizaram. Pronto e agora? Qual é o préximo?

Aluno N do grupo 8: 120

Professora estagiaria A: O préximo, vocés tém que organizar estes dados, nesta tabela
por ordem crescente.

Aluno G do grupo 8: Mas aqui ndo ha nimeros suficientes para escrever (referindo-se ao
facto de ndo existirem todos os nimeros do 113 ao 120 por exemplo)

Professora estagiaria A: Mas so tens que completar com estes dados, tu ndo vais po,
meter aqui (referindo-se a tabela a completar) por exemplo um 129 quando ndo ha aqui
(referindo-se ao conjunto de dados)! Estes dados é que tens que organizar aqui. (Pausa
de 3 segundos) Por exemplo 114, qual é a seguir?

Aluno G do grupo 8: Entdo tém de faltar alguns sempre?

Professora estagidria A: Sim vdo a f, a tabela ndo vai ficar completa, porque faltam
valores.

Aluno G do grupo 8: Ah, percebi!

Aluno N do grupo 8: Estes nimeros ja contam na tabela.

Professora estagidria A: Esses numeros ja contam na tabela.

Pausa de 6 segundos durante os quais a professora estagidria A se dirige ao grupo 11.
Professora estagiaria A: Como estamos a pensar aqui? Uiii onde vocés ja vao! Entdao?
Mostrem-me |3 a primeira!

Aluno | do grupo 11: Onde nds ja vamos? Esta é a primeira!

Professora estagidria A: N3o ndo é, olha a primeira aqui!

Aluno V do grupo 11: Eu disse-te Silveira! Eu disse-te!

Professora estagidria A: Andem |a pra tras.

Aluno S do grupo 7: Oh professora estagiaria A?

Professora estagiaria A: Sim.

Aluno S do grupo 7: Aqui vao sobrar espacinhos?

Professora estagiaria A: Se ndo ha aqui mais dados... passam para o seguinte.

Aluno P do grupo 7: Ndo mas ha o 120, mas aqui (referindo-se a este valor que ja estava
na tabela) ja ta.
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Professora estagiaria A: Se ha aqui 0 120 ja esta continuas.

Aluno K do grupo 6: Professoral

Professora estagiaria A: Sim.

Aluno K do grupo 6: Nos temos que por o 120 aqui (referindo-se a tabela) e este...
Professora estagidria A: O cen, onde é, tu ja tens o 120 nesta tabela?

Aluno K do grupo 6: En ah, aqui (apontando para o local onde estava o 120 na tabela).
Professora estagidria A: Tens ai, entdo faz algum sentido meteres aqui?

Aluno K do grupo 6: Ndo porque aqui estd o 120 também.

Professora estagiaria A: Estd o cen, mas estes dados os olha este aqui que te aparece aqui
o 113 isto vai-te dar errado ao fim, porque este 113 ja esta a ser contabilizado neste, ok?
Estes dados (referindo-se aos que ja estavam na tabela) ja sdo tirados daqui (referindo-se
ao conjunto de dados), ja pertencem aqui (ao conjunto de dados) e aqui sé ha um 113,
portanto este ja ta registado ndo tém que meter aqui outra vez. Entendem?

Pausa de 6 segundos enquanto a professora estagiaria A se deslocava para o grupo 5 que
a tinha chamado.

Aluno J do grupo 5: Professora ndo da pah por estes todos aqui.

Aluno Z do grupo 5: Temos de colocar os a petite também.

Professora estagidria A: Sim

Aluno Z do grupo 5: T3s a ver!

Aluno J do grupo 5: Atdo mas nado cabe!

Aluno Z do grupo 5: Cabe porque isso é so pa os que tém até o, até o 19, depoisé o0 20 e
depois quando chegar ao 29 nés temos de ir para o 30.

Professora estagidria A: Exatamente. Por exem, aqui organizaram os nimeros a partir de
gual, por ordem crescente mas a partir de qual?

Aluno Z do grupo 5: 13

Professora estagidria A: Ca 13? Qual é este nimero?

Aluno Z do grupo 5: 113

Professora estagiaria A: Qual é este nimero?

Aluno Z do grupo 5: 113

Professora estagidria A: Ah 113! E a partir daqui (apontando para a linha seguinte que
comecava por 120) vao organizar a partir de qual?

Durante 6 segundos a aluna respondeu algo mas a professora ndo entendeu entdo pediu
para repetir.

Aluno Z do grupo 5: Do menor para o maior.

Professora estagidria A: Pronto, a partir do ...

Aluno J do grupo 5: 113.

Professora estagidria A: 113 aqui de baixo na segunda linha?

Aluno Z do grupo 5: 120.

Professora estagidria A: Ah.

A professora estagidria B chama a professora estagiaria A para ir ter com o grupo 6, pois
nao estavam a fazer as coisas como solicitado.

Professora estagiaria A: Vocés resolvem aqui (referindo-se ao Hypatiamat) e depois estes
valores vao passa-los para aqui, ao fim de dar correto, validam e depois passam para aqui
(Referindo-se aos retangulos que estavam no frame da folha de explorac¢do).

Aluno E do grupo 6: Mas aqui é... ndo ta a fazer sentido.

Professora estagiaria A: Ndo faz sentido porque? Porque vocés ndo podem passar outra
vez 0 113. Olha o0 113 t4 aqui certo? E porque ja foi retirado daqui. O 120 t4 aqui, é porque
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ja foi retirado daqui. Entendes? Estes (referindo-se aos valores que ja estavam na tabela
representados) ja foram utilizados tal como o 130 ja foi utilizado.

Aluno E do grupo 6: Mas nao é isso, é qué no 19 ta aqui um n!

Professora estagiaria A: 119, isso ndo é um n é um 119, tu é que ja passaste ali o lapis.
Pause de 3 segundos enquanto a professora estagiaria A se deslocava para o grupo 3.
Aluno C do grupo 3: Neste exercicio tinha aqui 0 120, nos metemoso aqui e disse que tava
errado. Mas agora ja ta, ja...

Professora estagiaria A: Ja deu certo? Atdo pronto se ja deu certo passa paqui (referindo-
se a proxima tarefa). Validaram?

Aluno C do grupo 3: Sim

Professora estagidria A: Deu certo?

Aluno C do grupo 3: N3do. Mas fizemos outra vez.

Professora estagiaria A: Ah e deu certo?

Aluno C do grupo 3: Sim

Professora estagidria A: Entdo v4 passem para ai... e como é que pensaram? Tém que
explicar como é que pensaram. E o Mi, ndo és so tu a fazer Camila, atdo e o Miguel?
Aluno C do grupo 3: Sim nds estavamos a fazer os dois.

Professora estagiaria A: Quero isto no centro (referindo-se a folha de exploragao). Entédo
pensem |3, o que é que vocés fizeram aqui.

Aluno B do grupo 3: Hmmmmm

Professora estagidria A: O que é que de em comum nas linhas?

Aluno C do grupo 3: Nds iamos, segue sempre de um em um mas depois quando chega
ao nove ndo metemos 0 numero a seguir, mudamos para a outra linha.

Professora estagidria A: Hmm.

Aluno C do grupo 3: S6.

Professora estagiaria A: Mas a pergunta é o que é que tém em comum cada linha.
Aluno C do grupo 3: Vai de um em um em todos.

Professora estagidria A: E? Daqui para aqui vai 1? (referindo-se a dados seguidos na
tabela cuja diferenca ndo era 1)

Aluno C do grupo 3: N3o.

Aluno B do grupo 3: De onde pra onde?

Professora estagiaria A: Pensem [3!

Aluno C do grupo 3: Daqui para aqui. (Dando a resposta ao aluno B)

Pausa de 28 segundos enquanto a professora estagidria circula pela sala e dirige-se a outro
grupo.

Professora estagidria A: Vocés, tas a apagar porqué?

Aluno K do grupo 3: Porque ela esta a dizer que ndo é pa...

Professora estagidria A: Vocés estes valores que aqui tém, ja foram retirados daqui,
portanto tém de completar é a partir dai, é como se esse valor ja ndo tivesse na tabela
(Pausa de 5 segundos). Percebeste?

A professora estagiaria A dirige-se até ao grupo 7.

Professora estagidria A: Meninos vocés? Entdo?

Alunos do grupo 7: Nés ja fizemos.

Professora estagidria A: Ent3o e ndo passaram paqui os valores?

Aluno S do grupo 7: Era pa passar?

Professora estagidria A: Fizeram e validaram?

Aluno S do grupo 7: Sim
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Professora estagiaria A: Tava certo?

Aluno S do grupo 7: Sim tava.

Professora estagidria A: Entdo organizem aqui agora (referindo-se a folha de exploracgao)
ja que fizeram ai (referindo-se ao Hypatiamat) e depois respondam a esta questdo. Olha
onde é que tu estas? Tamos os dois nesta questdo olhem aqui.

Aluno P do grupo 7: Pois ela p0s essa prai.

Professora estagidria A: Isto é para o centro, é pds dois fazerem. Portanto vais, vao
completar esta agora, porque ali ja esta feito e vao ver o qué cd em comum nos nimeros
em cada linha. O qué cd em comum nos nimeros que organizaram em cada linha.
(Pausa de 4 segundos enquanto os alunos pensavam)

Aluno S do grupo 7: Centimetros.

Professora estagidria A: Todas as sdo em centimetros ok, mais?

Durante 3 segundos um aluno do grupo 8 interrompe para dizer que o grupo dele esta
com uma duvida e a professora estagiaria A diz que ja 14 vai.

Aluno S do grupo 7: Em todas as estdo organizadas por uma unidade.

Aluno P do grupo 7: Sim

Professora estagidria A: Hm, pensem |a. Passem aqui os valores, escrevam-nos aqui e
depois pensem nesta.

Professora estagidria A dirige-se ao grupo 8.

Professora estagidria A: Sim aluno G.

Aluno G do grupo 8: Ali falta um e depois aqui 127...

Professora estagiaria A: Mas olha a tabela ndo tem que tar toda completa, os espacinhos
ndo vao ficar todos completos ok?

Aluno G do grupo 8: Sim mas agora 127, agora ja ndo temos espaco para meter o 128.
Professora estagiaria A: E porque se engaram, olha estes aqui espacos vazios, achas que
isso é assim? Se é por ordem crescente... Porque é que deixaste estes espacinhos brancos?
Aluno G do grupo 8: Porque ndo havia nesse lugar para meter.

Professora estagiaria A: Qual?

Aluno G do grupo 8: O que ficava a seguir.

Professora estagiaria A: O do meio? O que fica entre 0 123 e 0 125? Mas porqué que
estds a organizar isso assim?

Pausa de 3 segundos enquanto o aluno pensava.

Aluno G do grupo 8: Ah afinal é, era para fazer tudo assim?

Professora estagiaria A: Pois.

Pausa de 13 segundos enquanto a professora estagiaria A se deslocava para o grupo.
Professora estagidria A: Que se passa?

Aluno C do grupo 3: Isto estd errado! (apontando para o frame 43 da folha de exploragdo
que tinha os valores da tabela tapados e o do Hypatiamat nao).

Professora estagiaria A: O qué? Fui eu que apaguei isto é de propdsito, agora vocés
passam, agora é facil, é sé passar estes valores praqui certo? E para aqui, mas primeiro
fazem aqui e depois passam praqui.

Aluno C do grupo 3: E estes nimeros?

Professora estagidria A: Ou entdo pa ser mais rdpido um pode fazer aqui (referindo-se ao
Hypatiamat) e outro po pode fazer diretamente aqui (referindo-se a folha de exploragéo).
Entdo e o que é que temos de fazer, agora?

Aluno C do grupo 3: Aqui é por ordem crescente.

Professora estagiaria A: Pronto nds vamos passar os nimeros desta tabela para qué?
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Aluno C do grupo 3: Praqui. (apontando para o diagrama de caule-e-folhas simples)
Professora estagiaria A: Que é o qué? Que é que é isso?

Aluno C do grupo 3: Um diagrama de caule-e-folhas!

Professora estagiaria A: Pronto e como é que se passa 0s numeros daquela tabela.
Aluno C do grupo 3: Mas e estes nimeros aqui?

Professora estagidria A: Estes niumeros ja foram organizados aqui Camila.

Aluno C do grupo 3: Ah ok.

Professora estagidria A: Agora é sé passar estes valores para aqui. Como é que vocés vao
fazer isso?

Aluno C do grupo 3: Passamos, temos de passar os numeros...

Professora estagidria A: Aluno B, explica-me I4. O que é que nds vamos fazer agora pa
passar estes valores (apontando para a tabela ja completa) para aqui, po diagrama de
caule-e-folhas simples. (pausa de 9 segundos enquanto o aluno pensava) Hm entdo como
é que nds organizamos um, um estes dados aqui?

Aluno C do grupo 3: Eu sei.

Professora estagidria A: Explica |4 ao aluno B, aluno C.

Aluno C do grupo 3: Nés ndo podemos po6r estes nimeros aqui também temos de por
sempre o algarismo das unidades. Por exemplo, se tu fores fazer o 11 no diagrama de
caule-e-folhas ndo, nunca metes as unidades na no outro lado, metes sempre as centenas

Professora estagidria A: Como é que se chama o outro lado? Como é que se chama este
lado aqui? (apontando para o caule)

Aluno C do grupo 3: Caule.

Professora estagidria A: Portanto no caule vem o qué?

Aluno C do grupo 3: As centenas, as dezenas, nunca se poe as unidades.

Professora estagiaria A: As unidades vado para que parte entdo?

Aluno C do grupo 3: Pas folhas.

Professora estagidria A: Entdo facam |4, organizem |a. E como é que se organiza os dados
aqui, as folhas?

Aluno C do grupo 3: No 13, no 13 temos de ir ver o que comega por 13 e do 12 temos de
ver o que comeca por 12 e o 11 temos de ir ver o que comega por 11.

Professora estagiaria A: Ok, facam |a entdo.

Pausa de 10 segundos enquanto a professora estagiaria circulava pelos grupos.

Aluno H do grupo 1: Professora estagiaria A, aqui esta assim! (apontando para o frame
43 da folha de exploragdo que tinha os valores da tabela tapados e o do Hypatiamat nao).
Professora estagidria A: Eu sei foi de propdsito, voc, era pa vocés nao terem a solugdo do
anterior. Agora como é que vamos organizar, como é que vao organiz, passar os dados da
tabela para o diagrama de caule-e-folhas, como é que vamos fazer isto?

Aluno H do grupo 1: Aqui (referindo-se a parte das folhas) nds temos que p6r os nimeros,
os ultimos nimeros por ordem... crescente.

Aluno M do grupo 1: 3

Aluno H do grupo 1: 3

Aluno M do grupo 1: Depois o...

Alunos do grupo 4: 4.

Aluno M do grupo 1: Depois o...

Aluno H do grupo 1: 5
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Professora estagiaria A: E o que é que sa aconteceu aqui? Porque é que tdo a dividir os
numeros?

Aluno M do grupo 1: Porque fica aqui a centena e a dezena no caule e nas folhas fica a
unidade.

Professora estagidria A: E tdo a organizar por ordem qué?

Aluno M do grupo 1: Por ordem crescente.

Aluno H do grupo 1: Crescente.

Professora estagiaria A: Ok, continuem I3, depois expliquem tudo aqui ok? (referindo-se
a tarefa 2.2 da folha de exploracao).

Durante 3 segundos a professora deslocou-se até ao grupo 10.

Professora estagidria A: Meninas vocés? Aluno T tas a fazer também ndo tas?

Aluno T do grupo 10: Sim

Durante 23 segundos um dos grupos queixa-se que lhes faltam folhas e a professora
estagiaria A repara que as tem consigo e vai devolvé-las. Entretanto dirige-se ao grupo 4.
Professora estagidria A: Entdo, ta tudo certo?

Aluno D do grupo 4: Sim, nés ndo tamos a perceber a 1.2.

Professora estagidria A: Porque é que aqui sé organizaram aqui sé meteramo 4,05, 06,
0 seo...

Aluno D do grupo 4: Porque é... porque é... (pausa de 3 segundos) Ai ndo (risos)
Professora estagiaria A: Entdo? Os valores é qual? Aqui é sé passarem estes valores
praqui certo?

Aluno D do grupo 4: E que...

Professora estagidria A: Olha ndo tens que apagar, basta meteres aqui a tras os valores
gue queres. E depois é explicar aqui o que hd em comum em cada linha.

Durante 55 segundos a professora estagiaria A conversa com a professora estagiaria B
sobre os alunos ainda estarem muito atrasados na realizagdo das tarefas, concluindo que
o melhor seria fazer a discussao e a sistematizacdo depois do intervalo de almoco. Depois
a professora estagiaria A pediu autorizacdo a professora cooperante. Por fim dirige-se ao
grupo 9.

Professora estagidria A: Meninas, vocés aqui. (pausa de 1 segundo) Entdo como é que
estamos a pensar?

Aluno Q do grupo 9: Mas...

Professora estagiaria A: Diz-me!

Aluno Q do grupo 9: Esta pergunta é a mesma desta. (Referindo-se as tarefas 3.2 e 4.2)
Aluno O do grupo 9: Yha

Professora estagiaria A: O qué? (Pausa de 2 segundos) Temos a, esta é a primeira certo?
Que vocés fizeram, depois é esta e depois é essa.

Aluno O do grupo 9: Sim, sé que esta aqui tem a mesma pergunta que esta.

Professora estagidria A: Tem? Vamos |3 ler a pergunta! Leiam a pergunta do Hypatiamat.
Qual é esta pergunta? (apontando para o frame 44 da folha de exploragdo)

Aluno O do grupo 9: N3o, ndo é essa é esta. (referindo-se a tarefa 3.2)

Professora estagiaria A: Ah isso é igual sim, porque tém de explicar o que fizeram aqui (
no frame 44) e o que significa esta valor. E aqui (referindo-se a 4.2) também tém que
explicar o que fizeram aqui (referindo-se ao frame 45) e o que significa esta valor.

Aluno O do grupo 9: Ahh

Professora estagiaria A: Como é que vocés pensaram para ver qual era... o aluno mais
baixo?
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Aluno Q do grupo 9: Na tabela.

Professora estagiaria A: Na tabela?

Aluno O do grupo 9: O nimero mais pequeno.

Durante 4 segundos a professora estagidria B pergunta a professora estagidria A se a
professora cooperante deixou continuar a tarde. Depois de saber que sim, combinam
terminar a realizacdo da tarefa ao meio-dia. Depois a professora estagidria A retoma a
conversa que estava a ter com o grupo 9.

Professora estagiaria A: Ahm, (pausa de 1 segundo) como é que vocés viram qual era o
aluno mais baixo?

Aluno O do grupo 9: Era o... er6 nimero mais pequeno da tabela.

Professora estagidria A: Era o nimero mais pequeno da tabe... da tabela? Como é que
isto se chama? (apontando para o diagrama de caule-e-folhas simples presente no frame
44)

Aluno O do grupo 9: Caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: Diagrama de caule-e-folhas. Boa. Entdo e o que é que significa
isto, a altura do aluno mais baixo? O que é que significa (pausa de 2 segundos) neste
conjunto de valores? (pausa de 1 segundo) E o valor qué?

Aluno O do grupo 9: Das alturas.

Professora estagidria A: Mas o, a altura do aluno mais baixo é o valor qué?

Aluno Q do grupo 9: Temos 113 centimetros.

Professora estagiaria A: E 0 113 centimetros. Comparado com os outros dados é o qué?

Aluno O do grupo 9: E o mais pequeno.

Professora estagiaria A: E o mais pequeno, ok. E sabes, sabem como é que isso se chama?
Ao valor mais pequeno num conjunto de dados?

Alunos O e Q do grupo 9: Nao

Professora estagiaria A: Ndo, pensem |a um bocadinho. Ja faldmos ca disso.

(Pausa de 4 segundos enquanto as alunas pensavam)

Aluno Q do grupo 9: Minimo

Professora estagiaria A: Vamos la ver, escrevam e depois vamos corrigir.

Aluno U do grupo 10: Professora estagiaria A.

Professora estagidria A: Espera aluno U. Escrevam bora, atdo? (falando com as alunas do
grupo 9) (pausa de 4 segundos) Olha mas isso td bem podes deixar tar é s6 acrescentar o
gue me disseram. (pausa de 3 segundos) E depois na outra tém que ver a mesma coisa, ta
bem? Mas é da altura do mais alto!

Durante 14 segundos a professora estagiaria B diz a professora estagiaria A o que um
grupo colocou na resposta a tarefa 1.2. A professora estagidria A responde-lhe que muitos
grupos ndo estdo a chegar a resposta. Depois disso a professora estagidria A dirige-se ao
grupo 10 que ja a tinha chamado.

Professora estagidria A: Diz!

Aluno U do grupo 10: N6s copiamo, nés aqui ndo temos estes numeros (referindo-se ao
facto de no Hypatiamat o frame 43 ter a tabela completa e na folha de exploragdo deles
nao), nds copiamos?

Professora estagiaria A: Ndo, aqui ndo é preciso copiarem, aqui sé tém que passar a
resposta praqui (referindo-se ao completar o diagrama de caule-e-folhas simples), o que
vao preencher aqui. Como é que vamos pensar aqui? o é que vocés vao fazer? Expliquem-
me |a.

Aluno U do grupo 10: Aqui vamos metero 3,04 05...
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Aluno T do grupo 10: Eu ainda nem li.

Professora estagiaria A: E porqué? (respondendo ao aluno U) Entdo |é |a. (falando com o
aluno T) (pausa de 5 segundos para o aluno ler). Nds temos que passar os valores da tabela
para um diagrama de caule-e-folhas, certo? (pausa de 1 segundo) E como é que vamos
fazer isto? (pausa de 4 segundos) Expliguem-me |4 o que é que vao fazer? (pausa de 3
segundos enquanto as alunas pensavam) Entdo? (pausa de 3 segundos) O que é que vao
fazer?

Aluno T do grupo 10: Temos, temos que colocar

Aluno U do grupo 10: Os numeros e as unidades.

Professora estagiaria A: O algarismo das unidades, é isso? E onde, e o resto do nimero
td aonde?

Aluno U do grupo 10: Aqui! (Apontando para o Caule)

Professora estagidria A: Como é que se chama essa parte?

Carolina S.: E cau, caule.

Professora estagidria A: No caule, ok. E vao organizar como? Ao calhas aqui?

Aluno U do grupo 10: Por orde, por ordem.

Professora estagidria A: Ordem qué?

Aluno U do grupo 10: Crescente.

Professora estagidria A: Ok!

Durante 6 segundos a professora estagidria dirige-se até ao grupo 1.

Professora estagidria A: Entdo meninos?

Aluno H do grupo 1: Nds temos que passar isto para aqui.

Professora estagiaria A: Descrevam os passos. Tém que passar isto, estes nimeros praqui.
Aluno M do grupo 1: Yha mas, estes nimeros

Aluno H do grupo 1: Ndo mas, passar isto para aqui?

Professora estagidria A: Nao é sé isto tém que passar praqui (pausa de 1 segundo) os
valores sé e depois tém que me descrever os passos que fizeram.

Aluno M do grupo 1: Eu n3do percebi.

Professora estagidria A: Passa |a os valores aluno M!

Aluno M do grupo 1: Eu ndo percebi como é que vamos fazer os passos.

Professora estagiaria A: Vao explicar, primeiro o que é que fizeram, depois o que é que
fizeram, e a seguir e a seguir.

Aluno M do grupo 1: Ah ja percebi.

Professora estagiaria A: Ok e mas agora primeiro passam aos passos.

Durante 49 segundos, a professora estagidria B informa a professora estagidria A que o
computador de um dos grupos estd a ficar sem bateria e as duas arranjam uma solugao
para o colocar a carregar, trocando a posi¢do de dois grupos, para o que estava a ficar
sem bateria ter acesso a tomada.

Depois disso a professora estagidria A dirige-se até ao grupo 2.

Professora estagidria A: Entdao? Olha porque é que ja tas ai, tém que resolver primeiro
esta! (Pausa de 3 segundos) Olhem mas esperem |3, o que é que vocés estdo a fazer? Anda
pa tras, porque é que ja tas nessa? Vocés tém que ir reso, ja fizeram esta...

Aluno F do grupo 2: Mas o aluno A disse para deixar-mos esta para o final.

Professora estagidria A: Chhh, ouve-me, ouve-me! J3 fizeram esta (referindo-se ao frame
34) Tém que fazer isto! O que é que tém em comum em cada linha? O que é que ha em
comum em cada linha?

Aluno F do grupo 2: Ahhh... sdo da mesma dezena.
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Professora estagiaria A: Entdo é escrever isso! Bora! Toca a escrever! Anda escreve aluno
F! (pausa de 5 segundos) Nao é sd fazer as coisas do Hypatiamat, quero que respondam
a isso também, eu expliquei!

Pausa de 10 segundos enquanto a professora estagiaria A se deslocou até ao grupo 3.
Professora estagidria A: Meninos, qué, como é que pensaram aqui? Tao em qual? Qual é
a altura do mais alto é isso?

Aluno C do grupo 3: Na ultima.

Professora estagidria A: Hmm. Entdo e como é que pensaram? (pausa de 2 segundos)
Aluno C do grupo 3: Nd&s ndo pensamos, fomos ali (apontando para o diagrama de caule-
e-folhas)

Professora estagiaria A: Nao pensaram foram ali, mas tu pa ires ali tiveste que pensar, o
que é que fizeste? A altura do mais alto é, qual é, o que é que significa esse valor, no
conjunto de dados? (pausa de 2 segundos)

Aluno C do grupo 3: Ahhh... o valor mais alto.

Professora estagiaria A: E o valor mais alto deles todos certo?

Aluno C do grupo 3: Sim.

Professora estagidria A: E vocés sabem como é que se chama? Esse valor mais alto de
todos num conjunto de dados?

Aluno C do grupo 3: N3o, (pausa de 1 segundo) nds ndo conseguimos fazer este.
Professora estagidria A: Oh Camila, vocés tém que fazer primeiro isto!

Aluno C do grupo 3: Mas nds ja fizemos todos, ndo conseguimos...

Professora estagidria A: Vocés sabem esta? Qual é a altura do aluno mais bai, mais alto?
Calma ndo € essa. (pausa de 4 segundos) Vocés nado estdo a fazer as coisas por ordem. E
nao é so resolver no Hypatiamat e andar, tém de resolver aqui também (referindo-se a
folha de exploragao).

Pausa de 17 segundos enquanto a professora estagiaria A se deslocava para o grupo 2.
Professora estagiaria A: Entdo ja fizeram? (pausa de 2 segundos enquanto observava a
resolugdo o grupo) Pronto agora a proxima é esta! Espera, antes de ir para essa vao pra
esta. E nesta agora, ja passaram os valores? Ja. Boa, aqui ndo era preciso fazer nada. Tira
a mao. Agora aqui, ouve-me, aqui vao ter que descrever os passos que fizeram. O qué que
fizeram pa com, pa passar estes numeros que tavam aqui praqui. ( referindo-se aos
numeros que estavam organizados na tabela ao passar para o diagrama de caule-e-folhas)
Aluno A do grupo 2: Aquitavao3,04,05.

Professora estagidria A: Ok, mas o que é que, o que é que aconteceu ao niumero, ao 113?
Aluno F do grupo 2: Ahm tiramos.. ah ah os os primeiros 2 nimeros e pusemos sO as
unidades praqui.

Professora estagiaria A: E como é que se chama esta parte sabem? (referindo-se ao caule)
Aluno F do grupo 2: Ahh...

Aluno A do grupo 2: Caule!

Professora estagidria A: Isto é um diagrama de qué?

Alunos do grupo 2: Caule-e-folhas simples.

Professora estagidria A: Pronto! E deste lado temos o qué? (pausa de 5 segundos
enquanto os alunos pensavam)

Aluno A do grupo 2: O caule.

Professora estagiaria A: E aqui?

Aluno A do grupo 2: E as folhas.

Professora estagiaria A: Entdo vocés organizaram o qué aqui? Na parte das folhas?
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Aluno F do grupo 2: As folhas.

Professora estagiaria A: O que é que sdo as folhas?

Aluno A do grupo 2: As unidades.

Professora estagiaria A: As unidades dos dados certo? Ok, boa. E organizaram como?
(pausa de 2 segundos) Como é que vocés organizaram, tiveram uma regra?

Alunos do grupo 2: Por ordem crescente.

Professora estagidria A: Ah ok, entdo é explicarem aqui o que me disseram, ok? E escrever
tudo. Mas olha tu ndo avangas sem fazerem esta antes.

Pausa de 2 segundos enquanto a professora estagiaria se dirigia ao grupo 5.

Professora estagidria A: Diz aluno Z! Chamaste-me?

Aluno Z do grupo 5: Ja acabamos.

Professora estagidria A: Ja acabaram?

Aluno J do grupo 5: Yha

Professora estagidria A: Deixem-me ver! pausa de 4 segundos enquanto a professora
estagiaria A passa os olhos pelas resolu¢des do grupo)

Aluno Z do grupo 5: Foi muito facil! (pausa de 2 segundos) Foi esta, esta foi mais dificil!
Esta! (referindo-se a tarefa 2.2. de descrever os passos para construir o diagrama de caule-
e-folhas)

Professora estagiaria A: Entdo? Primeiro olhdmos (durante 14 segundos a professora
estagiaria A leu a resposta interiormente) Ok! Nesta, explicar passo a passo, foi sé isso?
(pausa de 3 segundos ) Como é que vocés passaram os nimeros que estavam nesta tabela
para aqui (referindo-se ao diagrama de caule-e-folhas simples.)

Aluno Z do grupo 5: Colocamos as unidades.

Aluno J do grupo 5: Ah yha, sé pusemos as unidades.

Aluno Z do grupo 5: E depois colocdmos se tava certo e tava certo!

Professora estagiaria A: Ok... mas, passaram as unidades mas o que é que vocés fizeram
0s 0s numeros que aqui tavam (referindo-se a tabela), isto ndo é igual ao que tava aqui,
pois ndo? Tém que me explicar tudo tim tim por tim tim.

Aluno Z do grupo 5: Ah ja percebi.

Durante 4 segundos a professora estagiaria desloca-se até ao grupo 6.

Professora estagidria A: Vocés? ( pausa de 2 segundos) Olha aqui ndo é preciso fazer isso
aluno E, aqui é sé dizeres o que é que fizeram, é s6 descr, olha primeiro tens que passar
estes dados. (pausa de 3 segundos) O que é que vocés tdo a fazer, expliguem-me I3,
espera.

Aluno K do grupo 6: Entdo aqui tamos a fazer uma forma, porque aqui esta dizendo 11
um tracinho e 5 significa 105 (referindo-se a legenda do diagrama de caule-e-folhas).
Professora estagidria A: 115 é o que ta ai.

Aluno K do grupo 6: 115

Professora estagidria A: Hm

Aluno K do grupo 6: Entdo eu tentei ah de uma maneira a primeira foi 11 aqui e uma
linha e e um 3, depois eu tentei outra vez 11 uma linha e um ca e um quatro mais uma
linha e assim mas aqui no fim ndo deu. Ah de todo. Entdo eu tou tentando fazer outra
forma.

Professora estagiaria A: Mas se calhar faltou-te algum valor, por isso é que ndo deu.
Porque serd, aqui o que é que nds temos, quando passamos estes valores para um
diagrama de caule-e-folhas simples o que é que nds temos que fazer? (pausa de 4
segundos enquanto os alunos pensavam)
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Aluno E do grupo 6: Fazer o caule.

Professora estagiaria A: Fazer o caule, e 0 que é que ta no caule, por norma? Neste caso
0 que é que ta no caule.

Aluno K do grupo 6: Ah j3 sei, ja sei.

Professora estagiaria A: O que é que ta no caule?

Aluno K do grupo 6: No caule (pausa de 1 segundo) pera ai onde é que é o caule? (Pausa
de 4 segundos)

Professora estagidria A: Onde é que? O que é que temos aqui no caule?

Aluno K do grupo 6: Temos os numeros.

Professora estagiaria A: Que nimeros?

Aluno E do grupo 6: Ahm...a centena e a dezena

Aluno K do grupo 6: As dezenas.

Professora estagidria A: A centena e a dezena. Entdo se ja temos aqui as centenas e as
dezenas o que é que vamos ter que organizar aqui (apontando para a parte das folhas)?
Aluno K do grupo 6: Os numeros.

Professora estagidria A: Que nimeros?

Aluno K do grupo 6: Ahm

Aluno E do grupo 6: As unidades.

Professora estagidria A: As unidades, e vamos organizar aleatoriamente ou co, ou vai ter
uma regra?

Aluno E do grupo 6: Crescente.

Aluno K do grupo 6: Ahm temos que fazer crescente.

Professora estagidria A: De forma crescente é? Comegcam com o mais pequenino a beira
do caule, ou ndo?

Aluno K do grupo 6: Sim

Professora estagiaria A: Ok, entdo fagcam Ila.

Aluno K do grupo 6: Ja sei como é que fazemos.

Professora estagidria A: E depois, ouve depois passas estes valores para aqui td bem?
Igualzinho, metem aqui ao fim de validar passas praqui. E aqui ndo tens que fazer isto,
aqui sé tens que escrever passo a passo o que é que fizeram.

Aluno E do grupo 6: Mas diz aqui, constrdi o diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: Mas se calhar aqui é mais facil explicares ndo? Aqui ndo diz pah,
nao aqui diz descreve os passos que fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas.
N3o te estd a pedir para construires poi ndo?

Aluno E do grupo 6: Nao.

Professora estagidria A: Ent3o... aqui é descrever passo a passo.

Durante 12 segundos a professora estagidria A desloca-se até ao grupo 11.

Aluno V do grupo 11: Aqui, isto, esta tabela ja tava feita (referindo-se ao frame 43 do
Hypatiamat) mas ali no nosso nao (referindo-se a folha de exploragdo).

Professora estagiaria A: Ali ndo é preciso estar.

Aluno V do grupo 11: Ah ok.

Professora estagidria A: Vocés ja passaram os valores para aqui?

Aluno V do grupo 11: Ja.

Professora estagidria A: Entdo exp, ehn mas a o que é que fizeram? Tém que me explicar
passo a passo.

Aluno | do grupo 11: Eu aqui copiei por cima, eu aqui copiei por cima.

Aluno V do grupo 11: Ordenamos os nimeros por ordem crescente.
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Professora estagiaria A: Ok ordenaram os nimeros por ordem crescente. Pera ai eh aluno
S(elemento do outro grupo que estava a chamar esta professora). Ordenaram os nimeros
por ordem crescente, mas pa passar estes valores para aqui (referindo-se ao diagrama de
caule-e-folhas) o que é que tiveram de fazer? (Pausa de 2 segundos enquanto os alunos
pensavam)

Aluno | do grupo 11: As centenas, as unidades...

Aluno V do grupo 11: Pusemos os algarismos das unidades nos quadradinhos.
Professora estagidria A: Nos qua, o das unidades nos quadradinhos e porque é que
meteram so das unidades?

Aluno | do grupo 11: Porque aqui jd estavao 110 12...

Professora estagiaria A: Eo 11 e 0 12 é o alga, que, é o algarismo de qué?

Aluno | do grupo 11: Da dezena e da centena.

Professora estagidria A: Ok! Entdo o 11, o 12 e o 13 tdo na parte do... Como é que se
chama?

Aluno | do grupo 11: Caule

Professora estagidria A: Ahm, e organizaram o qué na outra parte?

Alunos | e V do grupo 11: As folhas.

Professora estagidria A: E como é que se cha, e as folhas é algarismo de qué?

Alunos | e V do grupo 11: Das unidades.

Professora estagidria A: E organizaram aleatoriamente? Ou teve uma regra?

Alunos | e V do grupo 11: Teve uma regra.

Professora estagidria A: Qual?

Aluno V do grupo 11: Por ordem crescente.

Professora estagidria A: Entdo é isso que me tém de escrever aqui!

Aluno I do grupo 11: Pois ordenei os nimeros por ordem crescente (lendo a resposta que
tinha colocado)

Professora estagiaria A: Ah ndo foi sé isso que me disseram, tém que explicar tudo.
Durante 6 segundos a professora estagidria A desloca-se até ao grupo 1.

Professora estagidria A: Entdo, como é que vocés pensaram aqui?

Aluno H do grupo 1: Aluno M tu ndo poste aqui a resposta.

Professora estagiaria A: Olha falta aqui a resposta! (pausa de 4 segundos) Entdo como é
que vocés pensaram?

Durante 19 segundos a professora estagiaria A repara que tem a folha de um dos grupos
e tenta perceber de quem é com a ajuda da professora estagiaria B.

Professora estagidria A: Entdo, expliquem-me |a. Como é que pensaram aqui?

Aluno M do grupo 1: Eh se nds pen...

Professora estagidria A: O que é que vos pede?

Aluno M do grupo 1: Mas neste ou neste?

Professora estagidria A: Neste primeiro.

Aluno M do grupo 1: E porque a al, a altura mais frequente.

Professora estagidria A: A altura... Helena ouve-me aqui! A altura mais frequente quer
dizer o qué?

Alunos do grupo 1: A moda!

Professora estagidria A: Sim mas quando nds pensamos a altura mais frequente, o que é
gue vocés foram pesquisar aqui?

Aluno M do grupo 1: A que mais aparece.

Aluno H do grupo 1: Yha a que tem mais...
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Professora estagiaria A: A que mais aparece, ok! E chegaram a conclusdo que era...
Aluno M do grupo 1: 119.

Professora estagiaria A: Ok, que esta apontada quantas vezes, 0 119?

Aluno M do grupo 1: 3

Professora estagidria A: Ok, entdo e depois chegaram... Olhem oicam-me |4. Chegaram
ao valor que, a res, a conclusdo que esse valor era o qué?

Alunos do grupo 1: A moda.

Professora estagiaria A: Ok.

Durante 46 segundos a professora estagidria esteve a ver as respostas deste grupo as
outras tarefas.

Professora estagidria A: Hm, ok, aqui, expliquem-me |4 o que é que vos pede aqui.
Aluno M do grupo 1: Ahn (Pausa de 2 segundos) Aqui pede-nos...

Professora estagidria A: Helena, também quero que tu fales! Aqui ndo ha porta-vozes.
Entdo?

Aluno H do grupo 1: Aqui pede-nos para... para dizer o que significa o valor nos dados
registados.

Professora estagidria A: Hm hm, mas o que é que vos pede no frame do Hypatiamat?
Aluno H do grupo 1: Pra por a altura do aluno mais baixo.

Professora estagiaria A: A altura do aluno mais baixo. Como é que nds vamos ver qual é
a altura do aluno mais baixo?

Aluno H do grupo 1: Vamos a tabela.

Professora estagidria A: Hm, ao diagrama de caule-e-folhas, certo.

Aluno H do grupo 1: Sim ao diagrama de caule-e-folhas e vemos o primeiro.

Professora estagidria A: Hm.

Aluno H do grupo 1: 0 113.

Professora estagidria A: Hm.

Aluno H do grupo 1: Porque é o primeiro e é o, é o primeiro do diagrama de caule-e-
folhas.

Professora estagidria A: Hm.

Aluno M do grupo 1: Eu tenho outra maneira de explicar.

Professora estagidria A: Digam |a. Quero isto perto de vocés (referindo-se ao Tablet)
Aluno M do grupo 1: Primeiro nds podemos ir ao caule e ver qual é que é o nimero mais,
mais pequeno, que é o 11.

Professora estagiaria A: Sim...

Aluno M do grupo 1: E depois aqui ne nessa linha (referindo-se a linha cujo caule é 11) o
3.

Professora estagidria A: Que é o mais pequeno de todos, é isso?

Aluno M do grupo 1: Sim

Professora estagidria A: Ok. Ent3o e o que é que este valor representa neste conjunto de
dados Helena?

Aluno H do grupo 1: Representaaaa a altura do aluno mais baixo.

Professora estagidria A: A altura do aluno mais baixo. E é o valor qué? Em comparac¢do a
todos?

Aluno H do grupo 1: O... o valor menor.

Professora estagiaria A: E o menor valor, e como é que se chama ao menor valor num
conjunto de dados, vocés sabem? (Durante 7 segundos as alunas pensaram na resposta)
Aluno H do grupo 1: E o minimo? (pausa de 1 segundo) Ndo ndo é o minimo.
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Aluno M do grupo 1: Eu acho que era o minimo.

Entretanto um elemento do grupo 2 chamou a professora estagiaria A para lhe dizer que
ja tinham acabado. Durante 27 segundos a professora estagiaria A teve a ver as resolucdes
desse grupo.

Professora estagiaria A: Expliguem-me esta aqui! O que é que fizeram aqui nesta? (pausa
de 1 segundo) O que é que vos é pedido? (pausa de 9 segundos enquanto os alunos
pensavam) Hm, o que é que vos é pedido aqui? (pausa de 3 segundos) O que é que vos é
pedido, o que é que o Hypatiamat pede pa vocés analisarem?

Aluno F do grupo 2: Ahm... O que significa este valor!

Professora estagiaria A: N3o, o Hypatiamat, o que ta no frame. Na turma da Hypatia da
Hypatia qual é a altura mais frequente! O que é que quer dizer isto, qual é a altura mais
frequente Anna?

Aluno A do grupo 2: Aaltura, é ahh... a altura mais... mais (pausa de 2 segundos) que mais
pessoas tém.

Professora estagidria A: A altura que mais pessoas tém, boa. E como é que nd, e como é
gue vocés viram isso?

Aluno A do grupo 2: Porque aqui (apontando para o diagrama de caule-e-folhas simples
do frame 46) tem trés noves e ja da maneira de saber que é 119, 3 vezes. (ndo da para
perceber muito bem o que a aluna responde)

Professora estagidria A: Ok, ok, ok. Entdo ahm...tu tens de falar um bocadinho mais alto
Anna Julia td bem! Ahm... boa. Entdo e e vocés, como é que se chama isso, vocés sabem,
a altura mais frequente como é que se chama?

Aluno A do grupo 2: Moda.

Aluno F do grupo 2: Moda.

Professora estagiaria A: Entdo, porque é que ndo responderam a isto? (referindo-se a
tarefa 5.2 da folha de exploracao)

Durante 24 segundos a professora estagiaria A circula pela sala e pdra ao pé do grupo 3
para ver as resolugcGes, uma vez que tinham dito que ja tinham acabado

Professora estagiaria A: Como é que pensaram nesta aqui (referindo-se a tarefa 3.2 e ao
frame 44), onde é que ela estd, nesta aqui?

Aluno C do grupo 3: NG&s, primeiro nds fomos ver a as a as alturas dos...

Professora estagiaria A: Deixa o Miguel explicar agora.

Aluno B do grupo 3: Ah

Professora estagiaria A: O que é que fizeram Miguel?

Aluno B do grupo 3: Primeiro fomos ver a altura dos miudos.

Professora estagidria A: Certo.

Aluno B do grupo 3: Ahh, depois vimos qual era a altura mais...

Aluno C do grupo 3: Calma.

Professora estagidria A: Mais...

Aluno C do grupo 3: Mais baixo.

Aluno B do grupo 3: Mais baixo.

Professora estagidria A: Ndo és tu que dizes é o Miguel. E re, e como é que viram qual é
que era a altura mais baixa?

Aluno B do grupo 3: Pela tabela.

Professora estagidria A: Pe, diagrama de caule-e-folhas certo? Entdo olha, mas olhaste
paqui e foste ver este aqui (pausa de 1 segundo) ou este? (apontando para as penultima
e ultima filas)
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Aluno C do grupo 3: Nao, fomos o...

Professora estagiaria A: Chhh.

Aluno B do grupo 3: A este (apontando para a primeira linha).

Professora estagiaria A: Hm e porqué a esse? ( pausa de 2 segundos)

Aluno B do grupo 3: Porque... o...

Aluno C do grupo 3: Uaa posso ir a casa de banho?

Professora estagidria A: N3o

(pausa de 6 segundos enquanto o aluno pensava)

AlunoB do grupo3: O3¢éo..

Professora estagiaria A: £ o...

Aluno B do grupo 3: E o mais baixo.

Professora estagiaria A: E o algarismo mais baixo das unidades. Entdo mas porque é que
foste a esta fila (referindo-se a primeira) e ndo foste a segunda?

Aluno B do grupo 3: Porque o 11 é mais baixo do que o 12. (referindo-se ao caule da
primeira e da segunda linha)

Professora estagidria A: Boa, ok!

Durante 34 segundos a professora estagidria A circulou pela sala e reparou que a maioria
dos grupos ja tinham terminado. Entdo conversou com a professora estagiaria B e conclui
gue podia dar por terminado o tempo de realizacdo das tarefas. No entanto, apercebeu-
se que ja ha muito tempo que ndo ia ao grupo 7 e resolveu primeiro ir ter com estes
alunos.

Professora estagidria A: Vo ja fizeram vocés?

Aluno P do grupo 7: Hm hm.

Professora estagiaria A: Expliquem-me |4 como é que fizeram esta aqui! (referindo-se ao
frame 43 e a tarefa 2.2. da folha de exploracdo) (pausa de 5 segundos enquanto os alunos
pensavam) Como é que passaram os nimeros que estavam nesta tabela que vos apareceu
ali no Hypatiamat po diagrama de caule-e-folhas simples?

Aluno P do grupo 7: Ah...ah, aqui ah havia uma tabela que era esta

Professora estagiaria A: Sim que tinha...

Aluno P do grupo 7: que ndo tava feita, pronto e depois nds passam os esses numeros
Professora estagiaria A: Hmm

Aluno P do grupo 7: Por ordem crescente paqui.

Professora estagiaria A: Ok, mas passaram os numeros todos? Porque é que, eu vejo aqui
algo diferente! (Pausa de 7 segundos enquanto os alunos pensavam e enquanto a
professora estagidria A andava com os frames do Hypatiamat para tras, até chegar ao que
estava em analise). Os nimeros ndo tdo exatamente iguais, pois ndo? (pausa de 3
segundos para os alunos observarem) O que fizeram?

Aluno S do grupo 7: Falta-nos aqui um O.

Aluno P do grupo 7: Ah pois.

Professora estagidria A: Ok, mas porque é que sé meteste aqui o 0 agora?

Aluno S do grupo 7: Porque reparei que neste nao...

Professora estagiaria A: Hmm hmm mas o nimero, tu tens aqui algum zero, qual é o
numero que tens aqui?

Aluno S do grupo 7: O 120 e 0 130.

Professora estagiaria A: O 130 ok. Entdo porque é que s meteste aqui o 0?

Aluno P do grupo 7: Porque aqui ja ta a o a outra parte do nimero.
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Professora estagiaria A: E como é que se chama essa outra parte do nimero? (Pausa de
2 segundos) E o algarismo de qué?

Aluno S do grupo 7: Este é o caule e aqui as folhas.

Professora estagidria A: Estas sdo as folhas e este é o caule. E nds no caule temos que
algarismos?

Aluno S do grupo 7: Ahm... a centena e a dezena.

Professora estagidria A: A centena e a dezena, e nas folhas?

Alunos do grupo 7: A unidade.

Professora estagidria A: As unidades. E organizaram como?

Alunos do grupo 7: Por ordem crescente.

Professora estagidria A: A partir do caule foi? Ou a partir daqui? (referindo-se a parte
mais longe do caule)

Aluno P do grupo 7: Daqui. (Referindo-se a parte mais préxima do caule)

Professora estagidria A: Escreveram ali tudo passinho por passinho?

Aluno S do grupo 7: Sim!

Professora estagiaria A: Pararam a meio. (pausa de 2 segundos) Foi s isto que fizeste,
que fizeram?

De seguida, durante 35 segundos a professora estagidria deu por terminada a fase de
resolucdo das tarefas, pedindo para colocarem o nome dos elementos do grupo em todas
as folhas. As professoras estagidrias pararam e guardaram as gravacoes dos tablets e dos
computadores. Os alunos foram para o intervalo do almoco e as professoras também.
Durante o intervalo, a professora estagiaria A organizou as fotografias das resolucdes dos
grupos selecionados no computador para depois projeta-las durante a fase de discussao
das tarefas no quadro.

3.2 Episddio- Fase de discussdo das tarefas
Hora de inicio: 14h 00m Fim do 3.2 episddio: 14h 33m 50s

Depois do intervalo (das 12h 00m as 13h 45m) com os alunos ja organizados nas suas
mesas de trabalho, a professora estagidria A iniciou a gravacdo e, passados 45 segundos,
pediu para os grupos reverem, durante 2 minutos e 12 segundos, o que fizeram na
realizacdo das tarefas. Entretanto durante estes 2 minutos uma professora interrompeu
a aula.

Professora estagidria A: Olhem vamos, chega, vamos |a comecar a fase de discussao
entdo. Ora bem, no primeiro exerci, na primeira tarefa. (pausa de 6 segundos enquanto
procurava no computador a resolucdo que queria projetar) Olhem primeiro eu andei a ver
as vossas resolugdes e muitos esqueceram-se de responder a nossa primeira pergunta,
que era sublinhar as informagdes mais importantes. Poucos grupos sublinharam, sé vi os
do, o alunoJ que sublinhou, o aluno K e o aluno E também sublinharam alv, algumas coisas
e o aluno P. Vocés tém que responder a todas, inclusive a 1, ok?

Alguns alunos: N6s sublinhamos.

Professora estagidria A: Pronto eu tou a falar da maioria dos grupos. Ok? Entdo, pronto,
na primeira questdo o que é que vocés tinham que fazer, grupoo do aluno N e G.

Aluno G do grupo 8: Ahhh (pausa de 3 segundos) nds tinhamos de sublinhar

Professora estagidria A: Hm

Aluno G do grupo 8: Ahm as coisas mais importantes.
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Enquanto o aluno anterior fala, outro interrompe perguntando porque é que a resolucao
do grupo dele esta projetada, no fim a professora estagiaria A responde rapidamente e
sem pormenores.

Professora estagiaria A: Entdo? (pausa de 4 segundos)

Aluno N do grupo 8: Temos de...

Aluno G do grupo 8: Ver os niUmeros que estdo na tabela temos que os colocar por ordem
crescente.

Professora estagiaria A: Ta, entdo é vos pedido para colocarem os nimeros por ordem
crescente. Ahm aluno K que, grupo do aluno K e do aluno E, que informagdes mais
importantes é que vocés sublinharam?

Aluno E do grupo 6: Ah sublinhdmos ah que na tabela estavam centimetros.

Professora estagidria A: Centimetros (sublinhou no quadro) (pausa de 7 segundos)
Aluno E do grupo 6: E..e.. ah e medidas escritas por ordem crescente.

Professora estagidria A: Ok, sublinharam que tinham corganizar em centimetros e por
ordem crescente. Sera que nos basta? Nds quando olhamos pa estas, pa estes dados aqui
sabemos o que é que estd a ser analisado sendo tivermos aqui alguma informacdo?
(referindo-se ao enunciado). Grupo do aluno J, da... do aluno Z, o que é que vocés
sublinharam mais?

Durante 4 segundos a aluna ia comecar a responder mas muito baixo.

Professora estagidria A: Fala alto que eu ndo te oico.

Aluno Z do grupo 5: Sublinhamos... (ndo se percebeu o que a aluna disse)

Professora estagidria A: Alto, ndo ouvi nadinha. Chh olhem siléncio que eu ndo consigo
ouvir a Zahara.

Aluno Z do grupo 5: Sublinhamos das alturas dos alunos da turma da Hypatia.
Professora estagiaria A: Ok, portanto aqui ja foi, o aluno E tinha dito e o aluno K que
sublinharam em centimetros, que tinham corganizar por ordem crescente e vocés que
tava a ser analisado as alturas dos alunos da turma da Hypatia, certo? Aluno P e aluno S,
sublinharam mais alguma coisa?

Aluno S do grupo 7: Hmm sublinhdmos (pausa de 3 segundos) ah a tabela.

Durante 20 segundos a aula é interrompida pela professora cooperante, por motivos
extra-aula. Entretanto durante este tempo a professora estagidria b relembrou a
professora estagidria A para informar os alunos que, na fase de discussao, as alteragdes
que teriam de fazer era a caneta, ndo podiam fazer nada a lapis nem apagar nada.
Professora estagiaria A: Olhem uma coisa, esqueci-me de vos dizer todas as altera¢Oes
que vocés fizerem na folha ndo é a lapis, fazem a caneta. O que ja fizeram, quem ja
sublinhou alguma coisa do queu sublinhei ali passa por cima a caneta. T4 bem? Arrumem
os lapis no estojo. ( Pausa de 7 segundos) Arrumem os lapis é a caneta. Arruma o lapis.
(pausa de 2 segundos) Tavamos a ouvir o... 0 aluno P e o aluno S, o que é que vocés
sublinharam mais?

Alunos do grupo 7: A tabela.

Professora estagiaria A: A tabela. N6, aqui td nos a pedir para nds organizarmos, portanto
0 que o que, uma das coisa fundamentais é o qué?

Aluno P do grupo 7: A tabela.

Professora estagidria A: Os valores que estdo na tabela. (pausa de 2 segundos enquanto
a professora sublinhava no quadro). Portanto ndo se esquecam, sublinhar as coisas mais
importantes. (pausa de 2 segundos) Depois na pergunta seguin, na questdo seguinte...
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pedia-nos para dizer o que é que ha de comum em cada linha. Grupo do aluno C, o que é
gue vocés responderam?

Aluno C do grupo 3: Eu ja apaguei...

Professora estagiaria A: Oh aluno C... pera eu tenho aqui a vossa acho eu, ndo tenho nada.
Lé 13 a tua resposta que tinhas ai, ndo sabes o que é que, o que é que tinhas ai? (a aluna
faz sinal com a cabeca negando) Nao pronto. Ahhh ( pausa de 4 segundos) Grupo do aluno
N, o que é que vocés colocaram? Olhem vocés ndo podem apagar nada, nem escrever
nada a l4pis a partir de agora é tudo a caneta e ndo se apaga nada. Ta bem? Aluno N e
aluno G. o que é que vocés colocaram nesta questdao? Do qué que os numeros tém em
comum?

Aluno Gdo grupo 8: Ah que estdo todos por ordem crescente.

Professora estagiaria A: Tao todos por ordem crescente, isso foi algo que vos pediu p avo,
pa vocés organizarem por ordem crescente, certo? Foi a Unica coisa que viste que havia
de comum? Grupo do aluno D o que é que vocés colocaram? Onde é que ta o aluno D?
Ah td aqui. (estas uUltimas frases foram ditas enquanto procurava a resolucdo deste grupo
no computador).

Aluno D do grupo $: Os nimeros em cada linha comegam por cem.

Professora estagidria A: os nimeros em cada linha comecam por 100 ok. Mas ndo ha nada
mais especifico? Grupo do aluno Z?

Aluno Z do grupo 5: E que em cada linha é sempre a mesma dezena.

Professora estagidria A: Explica 13, o que é que tu viste aqui para concluir isso? (Pausa de
3 segundos)

Aluno Z do grupo 5: Ah, porque no... no 113 é sempre, é sempre, é sempre nas dezenas
uma...

Professora estagiaria A: Diz.

Aluno Z do grupo 5: Uma dezena.

Professora estagiaria A: Tem sempre, tem s6 uma dezena? O algarismo das dezenas é o
1 sim, mas quantas dezenas tem este numero? Diz |4, podes dizer aluno J, és do mesmo
grupo.

Aluno J do grupo 5: Eu sei, tava a pensar ainda. (Pausa de 6 segundos) E do nimero 113
ou do numero...

Aluno Z do grupo 5: 113.

Professora estagiaria A: Do 113, neste caso estamos a analisar o 113. O que é ca de
comum nesta linha aqui? (Pausa de 2 segundos) Diz!

Aluno J do grupo 5: E que é sempre a mesma dezena, sé que na linha de baixo é sempre
mais uma dezena.

Professora estagiaria A: Certo. Mas aqui nés temos co algarismo das dezenas é o 1 certo?
Alguns alunos: Sim

Professora estagidria A: Mas quantas dezenas tem este numero? Diz |3 aluno Z!

Aluno Z do grupo 5: Treze.

Professora estagidria A: Treze? Dezenas. Diz I3 aluno V!

Aluno V do grupo 11: 11.

Professora estagidria A: Este numero tem 11 dezenas, este tera...

Alguns alunos: 12.

Professora estagiaria A: E este?

Alguns alunos: 13.
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Professora estagiaria A: E nds podemos ver nos valores que tdo aqui que todos os
numeros desta fila tém...

Aluno Z do grupo 5: 11.

Professora estagiaria A: 11 qué?

Alguns alunos: Dezenas.

Professora estagiaria A: Entdo o que é que ha de comum em toda, nas linhas, na primeira
linha o que é que ha de comum em todos os nimeros?

Aluno Z do grupo 5: 11 dezenas.

Professora estagidria A: Todos os niUmeros tém 11 dezenas. E na segunda?

Aluno Z do grupo 5: 12

Aluno J do grupo 5: 12 dezenas.

Professora estagidria A: Todos os nUmeros tém 12 dezenas. E na terceira?

Aluno J do grupo 5: Todos os nimeros tém 13 dezenas.

Professora estagidria A: Boa.

Aluno V do grupo 11: Professora!

Professora estagidria A: Diz aluno V!

Aluno V do grupo 11: E também todos os niUmeros tém a mesma centena.

Professora estagidria A: Todos os numeros tém a mesma centena, isso sim, mas ai é nas
3 filas, certo? (Pausa de 1 segundo) Boa! Portanto o ca de comum nos nimeros em cada
linha sdo as dezenas, no prim, na primeira linha 11, na segunda 12 e na terceira 13. (pausa
de 3 segundos) Ok vamos a segunda (pausa de 12 segundos enquanto a professora
estagiaria A procurava no computador a resolucdo que queria projetar). Ok, portanto
sublinha as informacgGes mais importantes para conseguires resolver o que é, o que te é
pedido. Primeiro aqui o que é que tinhamos de fazer (referindo-se ao frame 43) ah grupo
do aluno D. O que é que nds tinhamos de fazer neta, nesta tarefa?

Aluno D do grupo 4: Ahhh tinhamos que ordenar os nu, os niumeros e coloca-los na tabela.
Professora estagiaria A: Tinhamos que passar os numeros da tabela para o diagrama de
caule-e-folhas simples, ok. E como é que vocés fizeram isso?

Aluno D do grupo 4: E pa escrever o que nd, é pa ler...

Professora estagidria A: Lé o qué que voceés escreveram sim.

Aluno D do grupo 4: Como é pra organizarmos os dados que sdo os numeros, as alturas,
organizamos

Professora estagidria A: Chhhhn (dirigindo-se a outros alunos)

Aluno D do grupo 4: Ah, a, as 11 dezenas, as 12 e os 3, as... Eu ndo, nés ndo estamos a
explicar aqui muito bem, mas é... é basicamente

Professora estagiaria A: Explica |13 entdo.

Aluno D do grupo 4: No6s puse, tdo 11 dezenas, 12 dezenas e 13 centenas, entdo...
Professora estagidria A: 13 dezenas, sim.

Aluno D do grupo 4: Entdo nds tivemos que por o, a unidade que é o o Ultimo numero
Professora estagidria A: O algarismo das unidades

Aluno D do grupo 4: Sim

Professora estagidria A: Ok. E nds, vocés meteram o algarismo das unidades aonde?
Aluno D do grupo 4: Nos quadrados.

Professora estagidria A: Deste lado ou daquele (apontando para a parte do caule e para
a parte das folhas) ( pausa de 4 segundos)

Aluno D do grupo 4: Como assim deste lado ou daquele?

Professora estagiaria A: Como é que se chama esta parte, onde estd 011,012 e 0 13?
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Alunos do grupo 4: E o caule.

Professora estagiaria A: E o caule, e esta?

Alunos do grupo 4: As folhas.

Professora estagiaria A: Entdo colocaram o algarismo das unidades aonde?

Alunos do grupo 4: Nas folhas.

Professora estagidria A: E colocaram aleatoriamente?

Aluno D do grupo 4: N3o.

Professora estagidria A: Entdo?

Aluno D do grupo 4: Colocamos por ordem crescente, do mais pequeno po maior.
Professora estagidria A: Do mais pequeno po maior. Comecgaram onde, aqui no caule?
Aluno D do grupo 4: Come¢amos no 113

Professora estagidria A: Hmm

Aluno D do grupo 4: Depois foi 114, 0 115, 116, 118, 119, 3 vezes repetido, 120, 121, 121,
122,123,125,127,127,128,128,130,131.

Professora estagidria A: Hmm, boa. Aluno P e aluno S leiam |3 a vossa resposta.

Aluno P do grupo 7: Comeg¢amos por por os nimeros na tabela por ordem crescente e
sublinhamos o que foi importante.

Professora estagidria A: Ok, faltava-nos esta parte do sublinhar. O que é que tu, pa
responder a dois, o que é que vocés fizeram, o que é que vocés sublinharam, o que é que
acharam importante neste frame que foi essencial para conseguirem responder a esta, a
esta tarefa.

Aluno P do grupo 7: A tabela, os centimetros

Professora estagidria A: A tabela, esta aqui ja? (referindo-se a tabela do frame 43 que
eles completaram no frame 34)

Aluno P do grupo 7: N3o.

Professora estagidria A: Entdo qual?

Aluno P do grupo 7: A a de baixo. (referindo-se ao diagrama)

Professora estagiaria A: A o diagrama, é isso?

Aluno P do grupo 7: Sim.

Professora estagiaria A: O diagrama, ok. Porque isto era o sitio onde tinham que colocar
os dados certo, os valores.

Aluno P do grupo 7: Centimetros.

Professora estagiaria A: Os centimetros, sim, mais? (Pausa de 7 segundos) Nao foi
essencial veres a, analisares a tabela? Pra passares so6 praqui (referindo-se ao diagrama)
os valores. N3o analisaram a tabela? Vocés pa fazer este pegaram no que ja tinham
organizado antes, certo? Portanto a tabela aqui também foi essencial. Diz aluno G. (este
aluno tinha colocado o dedo no ar)

Aluno G do grupo 8: Ahh, nds sé copidmos a ta, a tabela pra baixo.

Professora estagidria A: Colocaram a tabela pra baixo, mas fizeram alguma coisa os
nameros...

Aluno G do grupo 8: Si, ndo metemos a os algarismos até as dezenas, sé colocdmos as
unidades.

Professora estagidria A: Aluno Z e aluno J leiam |3 a vossa resposta.

Aluno Z do grupo 5: Primeiro olhamos para...

Professora estagiaria A: Alto oh aluno Z.

Aluno Z do grupo 5: Primeiro olhamos para a tabela e vimos que no caule estavam as
centenas e as dezenas e faltavam as unidades, entdo colocdmos as unidades nas folhas.
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Professora estagidria A: E como ja vimos que o aluno P e 0 aluno S disseram organizaram
as fo, as unidades nas folhas por ordem...

Alunos do grupo 5: Crescente.

Professora estagiaria A: Crescente, portanto ao passar desta tabela para o diagrama de
caule-e-folhas separamos as dezenas das unidades. As unidades metemos nas folhas
organizdmos por ordem crescente, certo? As dezenas colocdmos no caule, e tdo
organizadas como as dezenas no caule? (pausa de 4 segundos) Diz 1a grupo do aluno M e
do aluno H.

Aluno H do grupo 1: Por ordem crescente.

Professora estagidria A: Por ordem crescente, de onde pra onde?

Aluno M do grupo 1: De cima pra baixo.

Professora estagidria A: Por ordem crescente de cima para baixo as dezenas. Boa. Olhem
& uma coisa se chegasse um novo aluno e medisse 150 centimetros, como é que néds
iriamos acrescentar este valor na tabela? Grupo do aluno F e do aluno A! Chegava aqui,
chegava um novo aluno de 150 centimetros e nés queriamos acrescentd-lo aqui no
diagrama de caule e folhas simples. Como é que nds iamos fazer?

Aluno F do grupo 2: Ahm iamos acrescentar mais o... o0 15.

Professora estagiaria A: O 15 aqui?

Aluno F do grupo 2: Sim

Professora estagiaria A: E depois? (ia escrevendo no quadro)

Aluno A do grupo 2: Colocdvamos o 0 nas folhas.

Professora estagidria A: O zero nas folhas, isto prolongava-se. Olhem |a mas acham que
do 13 passamos logo para o 15?

Alguns alunos: Nao.

Professora estagidria A: Entdo o que é que iriamos fazer aluno G?

Aluno G do grupo 8: Ahh (pausa de 4 segundos) tinhamos, eu ia responder a do outro que
tinha ficado com o dedo no ar.

Professora estagiaria A: Ah.

Aluno M do grupo 1: Eu ja sei.

Professora estagiaria A: Diz aluno M!

Aluno M do grupo 1: Nés podiamos por o 14 s6 que nao por nenhuma unidade.
Professora estagidria A: Podemos ndo, nds quando é assim temos mesmo de o fazer, ok?
Nds temos que colocar aqui o 14 na mesma, aqui colocariamos o 15 e o 0. (escrevia no
quadro para ser de mais facil percecdo para os alunos) Os valores intermédios, ou seja
este valor do 14 esta entre o 13 e 0 15, apesar de ndo aparecer em nenhuma das alturas
tem que ca estar na mesma pa nds conseguirmos meter o valor seguinte que é o 15.
Percebido?

Alguns alunos: Sim.

Professora estagidria A: Outra coisa nds aqui, imaginem que chegava uma pessoa
a sala e nods, ela ndo conseguia ter acesso a nada do que estd aqui, sé conseguia ver este
diagrama, isto aqui, sé conseguia ver esta parte (referindo-se ao diagrama de caule-e-
folhas, ao titulo e a legenda) (pausa de 3 segundos enquanto rodeava o diagrama no
quadro) Acham que ela ia perceber o que é que estdvamos a analisar?

Alguns alunos: N3o.

Professora estagiaria A: N3o?

Aluno Z do grupo 5: Quer dizer...

Alguns alunos: Sim
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Aluno C do grupo 3: Se tivesse...

Professora estagiaria A: Aluno C diz |a.

Aluno C do grupo 3: Sim.

Professora estagiaria A: Sim, explica, porqué?

Aluno C do grupo 3: Porque, porque...

Professora estagidria A: Ela ia saber o que, que valores eram estes?

Alguns alunos: Nio.

Aluno V do grupo 11: Professora!

Professora estagidria A: Diz, diz |13 aluno V!

Aluno V do grupo 11: Sim se ela ja soubesse o que era um diagrama de caule-e-folhas sim.
Professora estagiaria A: Mas imagina que ela ndo sabia o que é que era um diagrama de
caule-e-folhas, ndo sabia ler um diagrama de caule-e-folhas.

Aluno V do grupo 11: Nao.

Professora estagiaria A: Olhem, olhem eu, vejam o que é que eu tou a meter. Ela tinha
acesso a isto tudo; tinha acesso a isto também e tinha acesso a isto.

Aluno M do grupo 1: Ah assim sabia.

Professora estagidria A: Diz |14 aluno H!

Aluno H do grupo 1: Ela sabia por causa da legenda.

Professora estagidria A: Ela sabia, o que é que é a legenda?

Aluno M do grupo 1: O titulo.

Professora estagidria A: O que é que é, o que é que é a legenda? Qual é a legenda?
Aluno H do grupo 1: E o 11 barra 5 significa...

Professora estagiaria A: O 11 barra 5 significa ahm 115 é a nossa legenda (enquanto
escrevia no quadro) oza, boa! E o nosso titulo que o aluno M falou? Qual é o nosso titulo?
Aluno M do grupo 1: E ah alturas em centimetros dos alunos da turma da Hypatia.
Professora estagiaria A: Boa, isto é o nosso titulo (enquanto registava no quadro).
Portanto nds através disto, ela conseguia perceber o que é que tavamos a analisar. Olhem
aqui a pergunta que estes valores sdo de qué? Temos aqui a resposta (referindo-se ao
titulo) Qual é a resposta?

Aluno Z do grupo 5: Das alturas.

Professora estagiaria A: Das alturas em centimetros dos alunos da Hypatia, da turma da
Hypatia.

Aluno | do grupo 11: Professora.

Professora estagidaria A: E quem ndo soubesse, quem nunca tivesse olhado pa um
diagrama de caule-e-folhas simples, sé, ja vai (respondendo ao aluno que a estava a
chamar constantemente), se olhasse para isto percebia o que é que estas coisas
significavam, certo? 11, 3 é 113. Diz, quem é que me tava a chamar?

Aluno | do grupo 11: O telemdvel tava a tocar. (este telemével estava a servir de gravador
de um dos grupos).

Professora estagidria A: Deixa tocar. V&, vé, podes vir so ver se tad a gravar na mesma.
(falando com a professora estagiaria B). Ahh olhem mas falta aqui uma coisa, portanto
temos como elementos fundamentais para analisar um diagrama de caule-e-folhas temos
o nosso titulo e a legenda e... donde é que veio estes dados? Nds conseguimos olhar pa
estes dados, quem é que nos deu a possibilidade de olhar pa estes dados, pa estes aqui?
(apontando para o frame onde estavam os dados das alturas). (pausa de 3 segundos)
Quem é que nos deu acesso a estes dados? Vocés tiveram acesso nos VOSsSOS
computadores porqué? (pausa de 3 segundos) Sim, qual é a fonte?
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Aluno H do grupo 1: Internet.

Professora estagiaria A: Internet?

Aluno H do grupo 1: O Hypatiamat.

Professora estagiaria A: O Hypatiamat. Foi o Hypatiamat que nos deu acesso a estes
dados. Ah boa (a professora estava a tentar escrever no quadro e a caneta nao tinha tinta).
E chamamos a, nd, nds temos que ter uma fonte pa saber donde é que sdo 0s nossos
dados. Portanto este diagrama falta-lhe um elemento fundamental, que é a fonte. E neste
caso seria fonte, dois pontos Hypatiamat (escrevia no quadro). Ok? Portanto elementos
fundamentais de um diagrama de caule-e-folhas simples, quais sdo aluno K e aluno E?
Aluno K do grupo 6: Ahm...

Professora estagiaria A: O que é que tivemos aqui a ver que era fundamental para se
conseguir analisar este diagrama?

Aluno K do grupo 6: E a legenda.

Professora estagiaria A: A legenda.

Aluno K do grupo 6: O titulo.

Professora estagidria A: O titulo.

Aluno K do grupo 6: E....

Professora estagiaria A: O ultimo que faldmos agora é do, donde é que surgiram estes
dados?

Aluno K do grupo 6: A do Hypatiamat.

Aluno E do grupo 6: A fonte.

Professora estagidria A: A fonte, ok, que se chama fonte. Boa! Vamos a préxima que é a
3. (pausa de 14 segundos enquanto a professora estagiaria A procurava a resolugdo que
queria projetar). Ok! Na 3 pede-nos para saber a altura do aluno mais baixo, quais foram
as inf, informacgbes essenciais pa conseguirmos resolver o que nos é pedido? Grupo do
aluno Z o que é que vocés colocaram? Sublinharam alids. (pausa de 3 segundos)

Aluno Z do grupo 5: N6s sublinhdmos em centimetros das alturas dos alunos da turma da
Hypatia.

Professora estagiaria A: Hm, aqui pede-vos pa vocés analisarem a altura do mais baixo.
Grupo do aluno P e do aluno S, o que é que vocés colocaram? (pausa de 6 segundos)
Aluno P do grupo 7: Na 3.2?

Professora estagiaria A: Na 3.1, na 3 que é o sublinha as informac¢Ges mais importantes.
Aluno P do grupo 7: Nés sublinhdmos a tabela

Professora estagidria A: Sublinharam a tabela porque... porque é que sublinharam a
tabela?

Aluno P do grupo 7: Ah porque fazia, era importante pra per, pra pergunta, pa, pra pra
resposta da ahn da pergunta de baixo.

Professora estagiaria A: Porque é 13 que estdo os dados ndo é? E mais? O que é que
sublinharam mais?

Aluno P do grupo 7: Ah na nesta hm nés sublinhamos aluno mais baixo.

Professora estagidria A: Aqui é im, uma das coisas mais é importantes é saber o que é
qgue tamos a analisar e nds queremos saber a altura do aluno mais baixo exatamente e
para isso tal como vocés sublinharam fomos consultar o nosso diagrama de caule e folhas
simples. Portanto as informagdes essenciais aqui era saber que era do aluno mais baixo e
o diagrama, certo? Aluno M e, aluno M e aluno H digam-me |8 como é que vocés
responderam a 3.2! primeiro qual é que foi o valor que vos deu do aluno mais baixo, a
altura?
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Alunos do grupo 1: Foi 113 centimetros.

Professora estagidria A: 113 centimetros, que é o nosso valor mais baixo. Como é que
vocés chegaram 13?

Aluno M do grupo 1: Ahm, nds temos que acrescentar aqui uma coisa pera.

Professora estagidria A: Lé o que tens.

Aluno M do grupo 1: Este, estes valores correspondem a altura em centimetros dos dos
alunos da turma da Hypatia.

Professora estagidria A: Estes valores, mas aqui nds sd, nés s6 nos estdvamos a referir ao
valor do aluno mais baixo. Primeiro pa descobrir o aluno mais baixo como é que vocés
pensaram?

Aluno M do grupo 1: Nés fomos...

Professora estagidria A: N3o apagues eu di, olha ndo é pa apagar nada agora.

Aluno M do grupo 1: Nés fomos 4, ao diagrama de caule-e-folhas...

Professora estagiaria A: Foram ao diagrama de caule-e-folhas...

Aluno M do grupo 1: E vimos no caule...

Professora estagiaria A: Chh quero-vos todos a ouvir (falando com os restantes alunos).
Aluno M do grupo 1: No cau, no caule havia 3 nimeros

Professora estagidria A: Sim

Aluno M do grupo 1: N6s primeiro fomos ao mais pequeno e depois fomos ver a linha
onde esse estava.

Professora estagidria A: Ah Ah

Aluno M do grupo 1: Que era a primeira

Professora estagidria A: Certo.

Aluno M do grupo 1: E depois também vimos qual é que era o nUmero mais mais pequeno
da, dessa linha que era o 3.

Professora estagiaria A: Ok, boa. Entdo e o que é que significa este valor no conjunto de
dados? E o valor da altura do aluno mais baixo, mas o que é que isto significa? (pausa de
4 segundos) Grupo do aluno V.

Aluno V do grupo 11: Isso significa 113 centimetros.

Professora estagidria A: Significa 113 centimetros. Grupo do aluno J o que é que significa
o va, 0 va, a altura do aluno mais baixo?

Aluno Z do grupo 5: Significa a altura do aluno o mais baixo.

Professora estagiaria A: Aluno P, grupo do aluno S e do aluno P. (pausa de 4 segundos) E
a32.

Aluno P do grupo 7: Significa a altura minima.

Professora estagidria A: A altura minima. A altura do aluno mais baixo é a altura mais
qué?

Alguns alunos: Mais pequena.

Professora estagidria A: Portanto é o nosso valor...

Alguns alunos: Menor.

Professora estagidria A: E o, portanto a isso chamamos como o aluno Z disse e o aluno
S...

Alguns alunos: Minimo.

Professora estagiaria A: E o minimo, ok? O valor mais baixo é o minimo. Vamos a préxima
questdo que é a 4. E novamente aqui ja pede para, qual é a altura do aluno mais alto,
portanto aqui o que é que iriamos sublinhar aluno B e aluno C?

Aluno C do grupo 3: Ahm, em centimetros, as alturas do, da turma, dos alunos.

178



Professora estagiaria A: As alturas, o diagrama é isso a que te referes? Ok. E mais? Tu
gueres o aluno qué?

Aluno C do grupo 3: Mais baixo.

Professora estagiaria A: Agora é o mais baixo? Ali ta o mais baixo ainda mas eu ja tamos
na 4 nds. (referindo-se a questdo que estava projetada no quadro que ainda era a
anterior) Diz!

Aluno C do grupo 3: Mais alto.

Professora estagiaria A: mais alto, entdo isso também é uma informacgdo essencial, ndao
é? Saber que queremos a altura do mais alto. Portanto sublinhariamos o que? O
diagrama...

Aluno C do grupo 3: Mais alto.

Professora estagiaria A: E o mais alto certo. E esta? E (estava a procura da resolugdo para
projetar). Portanto qual foi o valor do mais alto grupo do aluno Q? (pausa de 4 segundos)
Questdo 4. (pausa de 4 segundos) Entdo? O que é que vocés responderam aqui no frame,
no Hypatiamat? A altura do mais alto!

Aluno Q do grupo 9: Significa a altura das pessoas em ordem crescente...

Professora estagiaria A: Ndo, ndo é isso que eu te estou a pedir, tou te a pedir o valor,
guanto é que mede a pessoa mais alta?

Aluno Q do grupo 9: 131 centimetros.

Professora estagidria A: 131 centimetros, boa! Entdo o que é que este valor significa no,
nos dados registados. Hd bocado analisdmos o mais baixo, agora é o mais alto. O que é
gue isto significa? Grupo do aluno F, o que é que vocés colocaram?

Aluno A do grupo 2: Significa que é o valor dos dados registados, é do aluno mais alto.
Professora estagiaria A: E do aluno mais alto, certo, mas isso é o que ja ta na questdo, no
gue nos pedem, isso ja, nés olhamos pa |3 e ja sabemos. Aluno O o que é que vocés
colocaram? Grupo do aluno O e e do aluno Q.

Aluno O do grupo 9: Significa a altura das pessoas de ordem crescente e porqué, e porque
a altura é o maior nimero, maximo.

Professora estagiaria A: Ouve, oicam-me, isto aqui apenas vos pede para vocés dizerem
o que é que o valor do aluno mais alto significa neste conjunto de dados. Vocés aqui ndo
tém que dizer a parte de tar por ordem crescente. Grupo do aluno C diz I3 o que é que
meteram! Aluno C e aluno B!

Durante 41 segundos o aluno B comecou a falar mas a professora estagiaria A pediu para
ele falar mais alto. Depois enganou-se na questdo, ia apagar a resolucdo e as professoras
estagiarias solicitaram para nao apagar.

Professora estagidria A: Grupo do aluno P, o que é que vocés colocaram na 4.2?

Aluno S do grupo 7: Significa a altura maxima.

Professora estagidria A: A altura mdxima. N6s vimos que a altura mais alta, a maior altura
era o, era quanto?

Alguns alunos: 131.

Professora estagidria A: 131 centimetros boa. E esta altura é o qué relativamente a todas
as outras? Diz la aluno P!

Aluno P do grupo 7: A maior

Professora estagiaria A: E a altura maior. Como é que nds chamamos ao maior valor num
conjunto de dados? Aluno G, grupo do aluno G.!

Aluno G do grupo 8: Maximo.
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Professora estagiaria A: Maximo. O mais pequeno que era o anterior era o0 minimo, o
maior é o maximo. Ok? (pausa de 4 segundos) Vamos a ultima questdo... (pausa de 5
segundos enquanto procurava a resolucgdo a projetar) que nos pede ahh o qué aluno O e
aluno Q? (pausa de 9 segundos) o que é que nos pede a Ultima questdo, a ultima tarefa?
Aluno Q do grupo 9: Para nds sublinharmos as informag¢des mais importantes.
Professora estagidria A: Pronto e ai o que é que sublinhariam?
Aluno Q do grupo 9: Em centimetros das alturas dos alunos da turma da Hypatia.
Professora estagidria A: O que ta no enunciado? Aqui mais uma vez o fulcral, o essencial
€ 0 qué? Grupo do aluno P e do aluno S! O que é que vocés sublinharam aqui para saber
a moda, a altura mais frequente, o que é que é o ma, o fundamental?
Aluno S do grupo 7: Ehm, a, eu subl, nds os dois sublinhamos a tabela.
Professora estagidria A: A tabela novamente, o diagrama de caule-e-folhas simples.
Aluno S do grupo 7: Ehm (pausa de 4 segundos) e na pergunta e (pausa de 6 segundos).
Professora estagiaria A: Portanto (o apagador caiu) Boa! Sublinharam isto certo
novamente (referindo-se ao diagrama) e mais?
Aluno S do grupo 7: E na...
Professora estagidria A: Na per, na questdo o que é que sublinharam?
Aluno S do grupo 7: A altura mais frequente.
Professora estagidria A: A altura mais frequente. Isto é o essencial, olhem para mim, isto
aqui é o essencial pa respondermos a esta questao, ok? Portanto qual foi a altura mais
frequente grupo do aluno D?
Aluno D do grupo 4: Ah 119.
Professora estagidria A: 119 e como é que chegaram a essa conclus3o?
Aluno D do grupo 4: Signi...
Professora estagiaria A: Na olha, ouve a minha pergunta, como é que chegaram a essa
conclusdo, que era 119?
Aluno D do grupo 4: Porque o0 119 era o mais repetido e ah no diagrama de caule-e-folhas
0 numero mais repetido chama-se moda.
Professora estagiaria A: Ok, ja me tds a responder entdo a segunda, a a questdo 5.2.
Aluno N do grupo 8: Oh professora vocé deu a resposta.
Professora estagidria A: Pois dei, foi sem querer. (riso) Ah, portanto o que é que significa
este valor, que é o mais repetido, o mais frequente? E o qué como tinhas dito aluno D?
Aluno D do grupo 4: A moda.
Professora estagiaria A: E a moda, ok? Olhem eu espero que tenham feito as altera¢des
a caneta, e que nao tenham apagado mais nada.

4.2 Episddio- Fase de sistematizagcdo das aprendizagens.

Hora de inicio: 14h 33m 50s Fim do 4.2 Episédio: 14h 51 m 27s
Professora estagidria A: Bem, vamos agora meter de lado as folhinhas e vamos...
Durante 2 minutos a professora estagidria A pede ajuda a professora estagiaria B para
distribuir as folhas de sistematizagdo, referindo ser 1 por aluno. A professora estagiaria A
avisa os alunos que ainda nao podem fazer nada, apenas colocar o nome e a data a caneta
na folha. Durante este tempo: uma aluna estava com comichdo nos bragos e foi a casa de
banho colocar dgua; o telefone da professora cooperante tocou; a professora estagidria
A projetou o PowerPoint com a folha de sistematizacao.
Professora estagidria A: Portanto vamos |3 sistematizar o que tivemos a falar hoje em
aula. Nés temos considera o dia, o0 numero de livros vendidos numa livraria ao longo de
16 dias. E temos aqui os dados que foram 38, 37, 19, 42, 39, 36, 37 e por ai fora. E temos
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aqui um diagrama de caule-e-folhas simples certo? Tém todos na vossa fi, na vossa folha.
Que titulo é que poderiamos dar a este diagrama? Olhem poh enunciado e vejam o que é
gue td a ser analisado. Pensem. Diz 1a aluno K, que titulo poderiamos dar?

Aluno K do grupo 6: Eh numeros de livros mais vendidos?

Professora estagiaria A: N, falta ai mais qualquer coisinha, queres acrescentar alguma
coisa aluno V?

Aluno V do grupo 11: Sim, ahm os livros mais vendidos ah, ah em 16 dias.

Professora estagidria A: Numero de livros mais vendidos em 16 dias. Onde é que ta, sdo,
foram estes livros vendidos? Diz aluno N.

Aluno N do grupo 8: Numa livraria.

Professora estagidria A: Entdo podiamos pér Numero de livros vendidos numa livraria ao
longo de 16 dias, ligando todas as vossas ideias. Pode ser?

Aluno G do grupo 8: Professora é a caneta ou a lapis?

Professora estagiaria A: E a caneta. Olhem temos aqui um titulo (referindo-se a proposta
qgue aparecia no ppt) do.. conseguem ver ndo conseguem? (pausa de 49 segundos
enquanto os alunos passavam o titulo para a folha de sistematiza¢do.) Depois outro dos,
ja preenchemos um dos elementos fundamentais, que é o titulo, depois temos ali uma
legenda. Legenda 1 7 como é que se |é? Diz 1a aluno J!

Aluno J do grupo 5: 17.

Professora estagiaria A: Portanto podemos completar a legenda com 1/7 1é-se 17 livros.
(pausa de 6 segundos enquanto os alunos completavam a legenda) Ta, completaram a
legenda? E olhem ali o outro, o outro elemento fundamental. Qual é que é o outro que
nos falta, que ndo temos nada pa responder?

Alguns alunos: Fonte.

Professora estagidria A: A fonte, que neste caso é qual?

Alguns alunos: Jornal da livraria.

Professora estagidria A: Boa. Depois temos aqui como é que se constrdi um diagrama de
caule-e-folhas simples. Primeiro organizam-se os dados por ordem...

Aluno A do grupo 2: Crescente

Professora estagiaria A: Crescente, bora |a completar! Aluno V o que é que se passa?
Aluno V do grupo 11: Caiu a tampa.

Professora estagiaria A: Anda la. Organizam-se os dados por ordem crescente. Segundo
colocamos a esquerda da linha os valores das... pensem antes de falar. O que é que se
coloca a esquerda da linha aluno B? A esquerda da linha, & esquerda da linha é pera ai
deixa-me andar aqui (andou com o PowerPoint para trads para mostrar a que parte se
referia quando dizia esquerda da linha) esta parte aqui, o caule. O que é que nds
colocamos aqui?

Aluno B do grupo 3: Os nimeros.

Professora estagidria A: Diz.

Aluno B do grupo 3: Os nimeros.

Professora estagiaria A: Os nimeros, mas que numeros sdo estes? (pausa de 10 segundos
enquanto o aluno pensava) Sdo as unidades dos valores, destes, por exemplo temos aqui
0 17, este niUmero é o qué, este algarismo aqui? (apontando parao 1)

Aluno B do grupo 3: A dezena.

Professora estagiaria A: Portanto colocamos a esquerda da linha o valor das...

Alguns alunos: Dezenas.

Professora estagiaria A: Dezenas boal

181



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Aluno M do grupo 1: Eu sei de uma coisa que podia estar mais completo

Professora estagiaria A: Diz |4.

Aluno M do grupo 1: Os nimeros acima da dezena, porque também pode tar a centena
o milhar.

Professora estagiaria A: Mas nés, foi o que nés vimos ha bocado, olha o que nds vimos
ha bocado. Isto, por exemplo, tinhamos estes valores 117, isto ok é a unidade isto é a
dezena e isto é a centena, mas este nUmero ndo tem sé uma dezena tem 11 dezenas( a
professora estagidria A fez registos no quadro sobre isto enquanto explicava). (pausa de
7 segundos). Ahm portanto colocamos a esquerda da linha o valor das dezenas... chhh... e
completamos com a dezena intermédia que ndo é referida nos dados, como foi ha bocado
o caso de quando chegou o menino de 150 nés tivemos que meter primeiro o 14 no caule
antes de meter o0 15, lembram-se? Pronto. E os valores da dezena colocam-se por ordem...
Alguns alunos: Crescente.

Professora estagidria A: Crescente de cima para baixo, completem 4. (pausa de 7
segundos) A seguir vamos completando as...

Aluno Z do grupo 5: As unidades

Aluno H do grupo 1: Linhas

Aluno Z do grupo 5: Folhas

Professora estagidria A: Quem disse?

Aluno Z do grupo 5: As folhas

Professora estagiaria A: As folhas que sdo as nossas unidades dos nimeros, mas é as
folhas. Relativas a cada caule (continua a ler)

Aluno C do grupo 3: Até terminar.

Professora estagidria A: Até terminar. As folhas ordenam-se a partir de cada caule em
sequéncias...

Aluno E do grupo 6. Crescentes.

Professora estagiaria A: Crescentes, boa! (pausa de 4 segundos) Depois temos num
diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os seguintes elementos...
quais sdo? Sdo 3! Quais é que vimos? Diz Ia um aluno D!

Aluno D do grupo 4: O caule...

Professora estagidria A: Os elementos fundamentais que tém de tar num diagrama de
caule-e-folhas, pa nds o conseguirmos ler.

Aluno D do grupo 4: Os nimeros, as alturas...

Professora estagiaria A:Aluno G!

Aluno G do grupo 8: Ahm

Professora estagidria A: Diz um.

Aluno G do grupo 8: Titulo.

Professora estagiaria A: Um é o titulo. Um elemento fundamental a leitura do diagrama
de caule-e-folhas simples é o titulo. O segundo aluno Q?

Aluno Q do grupo 9: Legenda.

Professora estagiaria A: Legenda, boa! O terceiro aluno A? Temos o titulo, a legenda e a...
Aluno A do grupo 2: Eu n3o sei o nome.

Professora estagidria A: Onde retiramos os dados, quem nos da acesso aqueles dados?
Aluno A do grupo 2: O Hypatiamat

Professora estagiaria A: O Hypatiamat que é a...

Alguns alunos: Fonte.
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Professora estagidria A: Que neste caso, aqui ndo é o Hypatiamat, o Hypatiamat foi no
nosso exemplo, neste caso é o jornal da livraria. E a fonte, ok? Titulo, legenda e fonte, sao
os elementos fundamentais para ler um diagrama de caule-e-folhas simples. E
terminamos! Perem agora ahm eu vou-vos distribuir outra folhinha pa vocés
preencherem e vou recolher o que vocés tém na mesa.

Durante 6 minutos e 52 segundos a professora estagiaria A avisou que era para preencher
a caneta, que era para por o nome e a data, e recolheu também as folhas de
sistematizacdo, exploracdo e entregou as TAF. A professora estagidria B ajudou nesta
recolha e distribuicdo. A professora estagidria A reforcou a ideia de que este trabalho
agora era individual. Uma das alunas do grupo 9 chegou a aula a meio da discussao
informando a professora estagiaria A disso nesta parte da aula. Esta responde-lhe que vai
preencher a TAF consoante o que ouviu desde que entrou na sala. A professora estagidria
A aguardou que os alunos respondessem e foi circulando pela sala para recolher as TAF
de quem ja tinha terminado, insistindo com os alunos que ndo tinham preenchido a parte
das duvidas. Esclareceu ainda a um aluno o que era o valor intermédio.
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Apéndice 13- Narragao multimodal da 2.2 sessao

Contexto: Ensino Formal

Pais: Portugal

Caddigo do profissional: Professora estagiaria
Atividade do profissional: Professora estagiaria

Narrador: Professora estagiaria que lecionou a aula
Cddigo do Narrador: Professora estagiaria A

Contexto de Ensino: Matematica
Disciplina: Matematica

Nivel de Ensino: Ensino Bdsico — 4.2 ano
Faixa etaria: 9 e 10 anos

Ano letivo: 2023/2024

Topicos: Dados

Narragbes Multimodais relacionadas com esta: Esta Narracdo Multimodal (NM)
resulta de um conjunto de quatro NM e constitui a segunda deste conjunto (2.2 sessdo).
As NM fazem parte de uma sequéncia de quatro intervencdes (4 sessdes) resultantes
do desenvolvimento de um Projeto Final realizado no ambito do Mestrado em Ensino
do 1.2 Ciclo Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, pela
professora que elaboro as NM.

Aula n.22 (11/03/2024)

Tempo total da aula: 1h 42m 00s
Hora do inicio da aula: 14h00mO00s
Hora do final da aula: 15h42m00s

Informagdes Contextuais:

A turma de estagio é uma turma do 4.2ano do 1.2CEB, composta por 24 alunos, 8 rapazes
e 16 raparigas, com idades compreendidas entre os 9 e 0s 10 anos. A maioria dos alunos
é de nacionalidade portuguesa, no entanto existem também alunos de nacionalidade
brasileira, venezuelana e angolana.

A turma, em geral, apresenta capacidades nas diversas areas curriculares, encontrando-
se num nivel de aprendizagem entre suficiente e muito bom.

Relativamente as Necessidades Educativas Especiais (NEE), ndo existem alunos com estas
necessidades.

No espaco psicopedagdgico as mesas estdo organizadas em forma de U, dentro do U
existem duas filas de mesas na horizontal e uma mesa na vertical. Na frente existe uma
fila de trés mesas como mostra a seguinte figura. Na parte da frente encontra-se a mesa
da professora titular da turma, um quadro branco e um pequeno armario junto a porta
de entrada (Figura 1). A sala tem ainda um computador instalado na mesa do professor
cooperante e um projetor. Existem também dois armarios onde sdo guardados os
materiais e, existem dois placards, um no fundo da sala e outro numa das laterais da
mesma, onde sao fixados os trabalhos realizados pelos alunos ao longo do ano. Durante
o dia a sala é iluminada devido as grandes janelas presentes numa das laterais da sala.
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Desenho da sala de aula
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Dos tépicos delineados para este ano letivo, em geral varios alunos apresentaram
dificuldades ao resolver exercicios que envolviam a construcdo de um diagrama de caule-
e-folhas duplo. Assim, foram planeadas quatro sessdes que incorporam a utilizacdo da
Plataforma Hypatiamat como uma ferramenta educacional para abordar essas
dificuldades. Cada sessdo foi estruturada em quatro etapas: Introducdo das tarefas;
Desenvolvimento das tarefas; Discussdo das tarefas e Sistematiza¢do das aprendizagens
matematicas.

Antes da aula, a professora estagidria A organizou a sala de aula de forma a facilitar o
trabalho a pares. Em cada mesa, foi colocado um computador com software de gravacdo
Apowersoft pronto para comecar a gravar e foi também colocado um Tablet por mesa.

A presente NM descreve a aula da 2.2 sessdo destinada a exploragdo dos frames 34, 43,
44, 45 e 46 da applet “Diagrama de caule-e-folhas” da Plataforma Hypatiamat. O principal
objetivo desta sessdo foi permitir que os alunos compreendessem como se organiza um
conjunto de dados quantitativos num diagrama de caule-e-folhas simples.

A aula foi dada pela professora estagidria A, estando também presente a professora
estagiaria B, que foi ajudando na logistica da aula e a professora cooperante, que
permaneceu sentada no fundo da sala. No inicio da aula estiveram presentes 22 alunos
porque 2 alunos estavam a faltar, no entanto estes dois alunos estiveram presentes na
segunda parte da aula, portanto depois do intervalo.

Narragao sintética da 1.2 parte da aula:

Inicialmente, com os alunos ja organizados em 11 grupos (tabela 1) nas mesas de trabalho
, a professora estagiaria A confirmou se todos os grupos tinham a tablet e o computador
a gravar. Depois de todos terem o computador preparado, a professora estagiaria A pediu
a atencdo dos alunos para dar inicio a fase de introducdo das tarefas. Durante este
momento a professora estagiaria A e a B distribuiram 1 guido de acesso e exploragdo do
Hypatiamat (Figura 2) por grupo. Depois a professora estagiaria A ligou o projetor e
acedeu, juntamente com os alunos ao Hypatiamat, mais especificamente a applet que
iriam utilizar nesta aula. Depois disso a professora estagiaria A explicou a metodologia de
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trabalho. As professoras estagiarias A e B distribuiram as folhas de explorac¢do (Figura 3)
pelos grupos.

Tabela 1

Grupos de trabalho

Grupos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Alunos H C D J E P G 0 T \Y
M F B L z K S N Q U X
R I

Figura 2
Guido de acesso e exploragdo do Hypatiamat

Guilio de acezo ¢ exploragio da plarsforma 57 PAED- s cma g fi ke exorsr aplaifoems Coreegs e che em = ik

Dizgrama &
Cadde-e-Folbas
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Figura 3
Folha de exploragdo

De seguida, durante 40 minutos e 42 segundos, os grupos resolveram as tarefas dos
frames 34, 43, 44, 45 e 46. Durante este momento, a professora estagiaria A circulou pela
sala para orientar as dificuldades dos alunos e selecionar as resoluces dos grupos para a
fase de discussao das tarefas. As suas dificuldades foram esclarecidas através de questdes
orientadoras colocadas pela professora estagidria A. Para além disso, estas questGes
tinham o intuito de compreender o raciocinio matematico dos alunos e desenvolver as
diversas dimensdes do pensamento computacional. Nesta fase a professora estagiaria A
chegou a conclusdo que o tempo planeado era curto e que esta aula teria de continuar
depois do intervalo de almogo. Deste modo, para a fase de realizagao das tarefas ndo ser
interrompida, prolongou-se esta fase até as 12h.

Durante o intervalo de almogo, portanto desde as 12h00m até as 13h45m, a professora
estagidria A preparou a fase seguinte. Para tal, observou mais pormenorizadamente as
resolugdes dos grupos e fotografou as resolu¢des dos grupos selecionados e depois
passou-as para o computador para finalmente serem projetadas no quadro interativo,
durante a fase de discussdo das tarefas.

Depois do intervalo, iniciou-se a fase de discussdo das tarefas. Esta fase durou 33 minutos
e 50 segundos. A professora estagidaria A chamava os grupos selecionados para
partilharem as suas resolucGes. Nesta fase a professora estagiaria sugeriu aos alunos que
fossem registando ideias da discussdo a caneta nas folhas de exploragao.
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De seguida, na fase de sistematizacdo das aprendizagens, a professora estagiaria A
distribuiu uma folha de sistematizacdo (figura 4) a cada aluno e, depois resolveram em
grande grupo e a professora ia projetando as respostas no quadro através de um
PowerPoint.

Figura 4

Folha de sistematizag¢do

Folha de sistematizagdo 2.* sessio
Nome: Data:

o corresponde a0 maior valor dos dados.

Para descobrir o maximo num diagrama de caule-c-folhas simples basta olhar para a
linha ¢ para a folha mais do caule.

o corresponde a0 menor valor dos dados.

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas simples basta olhar para a
linha e para a folha mais do caule.

A € 0 dado com maior frequéncia absoluta.

Por ultimo, ainda nesta fase, cada aluno preencheu uma folha de autoavaliagdo (figura 5).

Figura 5
Folha de autoavaliag¢éo
Bilhetes a Saida
Nome: Data:

Uma coisa que achei interessante

Uma colsa nova para mim:

Uma questio que amda tenho dividas:

Episodios relativos a esta aula:

De seguida serdo narrados quatro episddios desta aula. O 1.2 episédio diz respeito a fase
de introducdo das tarefas, que durou 12 minutos e 21 segundos, o 2.2 episddio diz
respeito a fase de realizacdo das tarefas, que durou 29 minutos e 53 segundos , o 3.9
episodio faz parte da fase de discussao das tarefas, que durou 44 minutos e 37 segundos
por ultimo, o 4.2 episddio diz respeito a fase de sistematizacdo das aprendizagens, que
durou 15 minutos e 9 segundos.

1.2 Episodio- Fase de introducdo das tarefas.

Hora de inicio: 14h00mO00s Fim do 1.2 episédio:14h 12mm 21s
Durante os primeiros 45 segundos desde o inicio da gravagao, a professora estagiaria A,
com a ajuda da professora estagiaria B, verificou se todos os tablets e computadores
estavam a gravar. A professora estagiaria A fez um aviso para ndo desligarem a pagina do
appowersoft. Depois chamou a atenc¢do dos alunos.
Professora estagiaria A: Ja acederam ao Hypatiamat?
Entretanto, durante 18 segundos, uma aluna do grupo 9 chama a professora estagidria A
para dizer que tinham fechado a pagina do appowersoft. A professora estagiaria B foi ter
com este grupo e voltou a colocar o ecra a gravar.

Professora estagiaria A: Fizeram todos Login? (durante 41 segundos a professora
estagiaria A procurou as suas credéncias e depois fez Login no Hypatiamat) Olhem vamos
clicar todos em primeiro ciclo, pode ser?
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Alguns alunos: Sim

Durante 1 minuto e 45 segundos a professora estagidria A esteve a resolver alguns
problemas de internet de alguns grupos.

Professora estagiaria A: Ja estamos todos no primeiro ciclo?

Alguns alunos: Sim.

Durante 1 minuto e 17 segundos a professora estagidria A, juntamente com a professora
estagiaria B, esteve a tentar resolver um problema no computador de um dos grupos.
Professora estagidaria A: Uh olhem ja estamos prontos, podemos focar?

Alguns alunos: Sim.

Professora estagiaria A: Oicam-me tamos ja no Hypatiamat, ja toda a gente fez Login
certo?

Alguns alunos: Sim.

Professora estagidria A: E tamos no 1.2 ciclo, vamos descer com o ratinho e vamos
procurar a aaplet que hoje vamos trabalhar que é... onde é que ela esta... (durante 4
segundos a professora manda calar os alunos) Olhem esta aqui Organizagdo e Tratamento
de Dados, Moda, Média e Mediana. Todos nesta. Tao a ver qual é?

Alguns alunos: Sim.

Professora estagidria A: Posso clicar?

Aluno E (grupo 6): N3o.

Professora estagiaria A: Entdo vejam bem qual é. Diz organizacdo e tratamento de dados,
cuidado que ha varias que dizem isto e depois diz Moda, Média e Mediana. (pausa de 9
segundos para que todos os alunos encontrassem a applet) Estamos todos?

Alguns alunos: Nao.

Professora estagiaria A: entdao olhem enquanto isso carrega oigam-me. Siléncio se faz
favor que eu nao vou levantar a minha voz mais do que isto. Posso? Oicam. Eu e a
professora estagidria B vamos distribuir por vocés novamente 3 folhinhas e hoje vamos
trabalhar do mesmo método que trabalhamos da dltima aula (refere-se a ultima aula
narrada desta intervencdo). Vocés lembram-se o que é que tivemos a falar na dltima aula.
Aluno C (grupo 3): Sim

Aluno D (grupo 4): Caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: O que é que foi? Dedos no ar eu ndo oigo toda a gente ao mesmo
tempo. Diz |4 aluno D.

Aluno D (grupo 4): Caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: N3o é caule-e-folhas, como é que se cha...

Aluno D (grupo 4): Diagrama de Caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: Diagrama de Caule-e-folhas, boa! E tivemos a analisar outras
coisas, o que e que foi? Dentro do diagrama de caule-e-folhas? Tivemos a ver, a analisar
os dados. Lembram-se de alguma coisa mais que tenhamos analisado? (pausa de 2
segundos) Olha eu tou a fazer uma pergunta pa todos. O que é que tivemos a dar mais
aluno P palem do diagrama de caule-e-folhas? Como é, nés tivemos a ver como é que se
organizam os dados num diagrama de caule-e-folhas, certo? E tivemos a analisar os dados.
Lembram-se?

Alguns alunos: Sim.

Professora estagiaria A: O que foi mais que tivemos a ver? (pausa de 3 segundos) Aquele
valor que era o maior de todos, como é que se chamava? Diz |d ahm aluno Z!

Aluno Z (grupo 5): Maximo.

Professora estagiaria A: Desculpa ndo ouvi!
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Aluno Z (grupo 5): Maximo.

Professora estagidria A: Maximo, boa! E o mais pequenino de todos? Diz |4 cris, aluno H!
Aluno H (grupo 1): Minimo.

Professora estagiaria A: Minimo. E aquele que era mais vezes apontado, aponte? Diz I3
aluno Al

Aluno A (grupo 2): Moda!

Professora estagidria A: Moda. Hoje vamos aprofundar um bocadinho mais sobre alguns
conceitos e ja vao ver quais sdo. Portanto oicam-me o que eu vou dizer agora que é muito
importante. Aluno J quero-te a ouvir. Nesta fo... chhh (pedindo siléncio). Vocés vao
novamente resolver os exercicios, as tarefas no Hypatiamat e depois passam os valores
qgue vos da no Hypatiamat para estas tabelinhas que nés temos aqui. Estes retangulos é
onde vocés tém que colocar as respostas. Mas vocés na tém de resolver esta td bem! Tém
que resolver a que estd no Hypatiamat, porque a que vos calha no Hypatiamat pode nao
ser esta exatamente que estd aqui. Portanto reso, oicam, aluno B ndo me estas a ouvir
nadinha! Resolvem a tarefa no Hypatiamat, vali, validam a resposta, depois passam
praqui (referindo-se a folha de exploracdo) as respostas ta bem! Depois resolvem o que
vos pede a seguir. Outra coisa que da ultima vez pouca gente sublinhou, é novamente
para sublinhar as informagGes mais importantes, ta bem, que vos permite responder ao
gue vos é pedido. Para além disso, aluno C e aluno B (chamando-os a atencdo porque
estavam a conversar). Para além disso nas questdes pede-vos para explicar, tudo aquilo
gue quando eu ou a professora estagiaria B vamos aos grupos e perguntamos “Ok mas
porque é que fizeste isto? Explica como é que fizeste!” o que vocés nos dizem é o que
vocés tém de escrever timtim por timtim. T4 bem? Escrever tudo! E...(durante 33
segundos um dos grupos queixou-se que o computador ndo estava a dar e a professora
estagiaria B foi ajuda-los) Olhem outra coisa, tenho mais uma informagdo, podem-me
ouvir! Siléncio e tenho mais uma informacgdo, hoje ndo vamos trabalhar s6 nesta applet a
meio da daaa da folha de exploracdo mais ou menos, portanto na tarefa 3, antes desta
(referindo-se a 3) vamos (a professora deixou cair alguma coisa e um aluno avisa) Eu sei
eu vi... Aluno C deixa estar eu ja apanho. Oicam, antes da tarefa 3 temos que mudar de
applet ta bem? Eu depois quando vocés tiverem pa mudar de applet, portanto pa ir para
a tarefa 3 metem o dedo no ar e eu ou a professora estagiaria B vamos e ajudamo-vos a
mudar de applet ok? Mas até |4 é nessa onde vocés estdo. (pausa de 10 segundos durante
os quais a professora estagiaria A disse a professora estagiaria B qual era a applet para ela
colocar num computador que tinha ido a baixo). Olhem outra coisa...meninos, aluno I. Eu
vou distribuir as folhas de exploragao, ainda ndo é para fazerem nada. Sé quando eu disser
é que podem comegar a resolver eu até vou meté-las de cabega pra baixo. (durante 57
segundos as professoras estagidrias distribuiram as folhas de exploragdo pelos grupos).
Olhem outra coisa, vocés da ultima vez que f... que trabalhdmos com o Hypatiamat,
portanto na ultima segunda-feira tavam com dificuldades em saber qual era o, qual era o
frame que tinham que aceder. Se vocés lerem as questdes, coisa que eu as vezes duvido
que fagcam... diz aqui (referindo-se ao enunciado da folha de exploragao) |é co com com
atencdo o frame 5 do Hypatiamat. Portanto ter que me dirigir a que frame?

Alguns alunos: 5

Professora estagiaria A: E para além... shhhh (pedindo siléncio), e para a... posso falar? E
para além disso... o frame é isto, cada coisinha destas é um frame (respondendo a uma
aluna que perguntou isto enquanto a professora estagiaria A falava) isto € um frame, isto
é outro frame, ok? (mostrando os que estdo presentes na folha de exploragdo) E para
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além disso também tém aqui em baixo a indicar, ndo se vé tdo bem, mas tém aqui a indicar
qual é o frame (referindo-se ao canto inferior direito do frame). Portanto podem todos
clicar em entrar (pausa de 3 segundos enquanto entrava no seu computador neste tempo
um grupo perguntou “E nds, pois o computador deles tinha ido a baixo, a professora
estagiaria A diz para eles esperarem) E vamos até ao frame 5 que é o primeiro que nos
pede, certo? Primeiro leiam o enunciado e depois resolvem no Hypatiamat, validam e
passam. Podem comecar a realizagdo da tarefa!

2.2 Episddio- Fase de realizacdo das tarefas.

Hora de inicio: 14h 12m 21s Fim do 2.2 Episédio: 14h 42m 14s
Durante 1 minuto e 15 segundos a professora estagiaria A comecou a circular pelos grupos
e reforcou a ideia de que era para responder na folha a lapis. Entretanto os alunos do
grupo 9 chamam a professora estagidria A.
Aluno Q (grupo 9): Professora estagiaria A!
Professora estagidria A: Diz!
Aluno Q (grupo 9): E, no, e, n6s ja fizemos.
Professora estagiaria A: Se ja fizeram, tém que validar, olha o que é que vos pede aqui,
porque é que esta ainda ndo ta feita (referindo-se 4 tarefa 1 que pedia para sublinharem),
e depois falta esta (referindo-se a tarefa 1.2). Como é que preencheram isso? Como é que
descobriram a moda?
Alunos do grupo 9: Contando.
Professora estagidria A: Contaram o qué? As camisolas que estavam ali?
Alunos do grupo 9: Sim
Professora estagidria A: Mas contaram todas ao mesmo tempo?
Alunos do grupo 9: N3o.
Professora estagidria A: Entdo?
Aluno Q do grupo 9: Nés vimos quais é que eram as azuis, quais eram laranjas, quais eram
amarelas, qual eram as verdes e qual eram vermelhas.
Professora estagiaria A: Ok, contaram quantas azuis havia, quantas amarelas havia... o
meu telemével, ndo é o que ta aqui? (referindo-se ao instrumento que estava a gravar a
voz deste grupo)
Alunos do grupo 9: N3o.
Professora estagiaria A: Entdo isto é para aqui. (colocando o gravador deste grupo mais
perto dos elementos) Pronto, e depois? Registaram certo? Registaram aqui?
Alunos do grupo 9: Sim.
Professora estagiaria A: Como é que isso se chama?
Aluno Q do grupo 9: Ahm...
Aluno O do grupo 9: Frequéncia... absoluta.
Professora estagidria A: Foram ver a frequéncia absoluta ok e completaram essa tabela.
Entdo e depois o0 que é que fizeram pa descobrir a moda.
Aluno O do grupo 9: Ahm vimos qual é que tinha, qual é que repetia mais vezes.
Professora estagidria A: Ok, qual é que havia mais vezes, td bem. Portanto o que me
explicaram aqui é o que tém que escrever aqui (referindo-se a tarefa 1.2), passinho a
passinho, mas ndo se esquegcam de resolver a 1, de sublinhar as informag¢des mais
importantes.
Durante 8 segundos a professora estagidria A desloca-se até ao grupo 8.
Professora estagiaria A: Entdo como é que vamos aqui fazer, como é que vamos
preencher esta...
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Aluno N do grupo 8: N6s ndo temos duvidas.

Professora estagiaria A: Ndo tém? Mas eu quero saber como é que vocés estdo a pensar.
O que é que vocés vao fazer?

Aluno G do grupo 8: Eu ainda nem li.

Professora estagiaria A: Nao leste? Atdo va anda la. Olha mas ndo te esquecas de ler a
folha de exploragdo também.

Aluno N do grupo 8: Eu faco. Neh, nés vamos fazer um, eu faco um depois ele faz...
Professora estagiaria A: Olha mas este aqui (referindo-se ao frame 5) é pa passar os
valores daqui (referindo-se ao Hypatiamat) paqui (referindo-se a folha de exploragao).
Aluno N do grupo 8: Eu sei.

Professora estagidria A: Ahm. (pausa de 4 segundos enquanto a professora estagiaria se
desloca até ao grupo 9) Olhem digam-me uma coisa, quais foram as informacgées
importantes pa conseguirem resolver o que vos é pedido

Aluno O do grupo 9: Cada aluno porque...

Professora estagiaria A: Cada aluno colocou no quadro um autocolante com a cor da sua
t-shirt é isso?

Aluno O do grupo 9: Sim.

Professora estagiaria A: E foi sé isso? (pausa de 2 segundos) Como é que tu sabias quais
foram as cores que os alunos optaram?

Aluno Q do grupo 9: Porque dizia. Ahhh temos de sublinhar.

Professora estagidria A: Sim, mas como é que vocés viram, aqui diz, na turma do Tobias
cada aluno colocou no quadro um autocolante com a cor da sua t-shirt. Se isto aqui
(apontando para p quadro onde estdo registadas as T-shirts) ndo tivesse ca vocés
conseguiam resolver o exercicio?

Aluno R do grupo 9: N3o.

Aluno Q do grupo 9: Com a cor?

Professora estagiaria A: Seisto aqui ndo tivesse cd, se este quadro que é onde ta colocado
as t-shirt? Ndo conseguiam resolver! (pausa de 6 segundos enquanto a professora
estagiaria regressa ao grupo 8) Meninos ainda ndo me explicaram como é que pensaram.
Como é que estdo a pensar alias.

Aluno G do grupo 8: Ta tamos a contar, tdo quantos azuis é que ha? Ha 3.

Professora estagiaria A: Hmm

Aluno G do grupo 8: Pomos ali o numero 3. (referindo-se a tabela de frequéncia na parte
correspondente ao azul)

Professora estagiaria A: Ok

Aluno G do grupo 8: E riscamos os azuis.

Professora estagidria A: Ok (durante 13 segundos os alunos continuaram a resolver a
tarefa) Ok e olhem que informacgGes é que fo, ndo se esquegam desta, das informacgGes
importantes. (entretanto o aluno N deste grupo mostrou o que tinham sublinhado) Foi s6
isso importante? Pa pa pa conseguires responder ao que te é pedido? (pausa de 3
segundos) O que é que diz aqui? Cada aluno colocou no quadro um autocolante com a cor
da sua t-shirt ok. Mas através disto, se eu ndo te desse mais nada, s te desse isto,
conseguias resolver isto aqui? (referindo-se ao preencher a tabela de frequéncia absoluta)
Aluno N do grupo 8: Nao.

Professora estagiaria A: Entdo o que é que foi essencial ai?

Aluno N do grupo 8: Isto. (apontando para o quadro do frame 5 que tinha as camisolas)
Durante 7 segundos a professora estagiaria deslocou-se até ao grupo 10.
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Professora estagiaria A: Meninas, aqui! Ndo se esqueceram de sublinhar pois ndo? Entédo
0 que é que sublinharam? O que é que foi importante pa vocés conseguirem resolver? (os
alunos deste grupo mostraram o que tinham sublinhado) Foi sé isso? Se eu vos tapasse
tudo o resto e mostrasse-vos sO isto e isto (referindo-se ao que este grupo tinha
sublinhado), vocés conseguiam resolver o ex, a tarefa.

Aluno T do grupo 10: Isto aqui ndo esta sublinhado!

Professora estagidria A: Se eu vos, entdo vocés dizem que sé é importante saber isto,
certo?

Aluno T do grupo 10: Certo.

Professora estagiaria A: Vocés se eu vos desse s0 isto (referindo-se ao que este grupo
tinha sublinhado) conseguiam-me responder a isto? (referindo-se a parte de preencher a
tabela de frequéncias absolutas).

Alunas do grupo 10: Ah n3o.

Professora estagiaria A: O que é que foi preciso mais saber?

Aluno T do grupo 10: Completa a tabela com a frequéncia absoluta de cada cor.

Pausa de 2 segundos.

Aluno | do grupo 11: Mas professora aqui estas t-shirts ndo tao iguais a estas.
Professora estagidria A: Poi ndo, ndo é suposto tarem iguais, eu avisei que o frame, olhem
vocés ndo leem, olhem aqui tem em atencdo que o frame que te apareceu no Hypatiamat
pode ndo ser igual ao da folha de exploracdo. E o que é que eu vos disse? Pa passarem
estes valores (apontando para os do Hypatiamat) para aqui (apontando para a folha de
exploragdo), ta bem? Como é que vocés descobriram isso? O que é que vocés tiveram de
fazer?

Aluno V do grupo 11: Contei nananana.

Aluno | do grupo 11: Contamos.

Professora estagiaria A: Olhem eu quero, ndo quero nananana, ndo me vais explicar ai
(referindo-se a folha de exploracdo) nananana poi ndo? Que eu nao percebo essa lingua.
Aluno X do grupo 11: Nés tivemos que contar as...as...

Aluno | do grupo 11: T-shirts.

Aluno X do grupo 11: T-shirts azuis, laranjas, amarelas verdes e vermelhas.

Professora estagiaria A: Hmm, ok, depois apontaram aqui certo?

Aluno | do grupo 11: E concluimos que as vermelhas eram a moda.

Professora estagiaria A: Eram a moda porqué?

Aluno | do grupo 11: Porque tinha mais.

Aluno X do grupo 11: Por causa que tinha mais.

Professora estagiaria A: Boa, ok! (pausa de 24 segundos enquanto a professora estagidria
A circulava pela turma e, no fim acabou por se dirigir ao grupo 4). Entdo como é que
estamos a pensar aqui?

Aluno D do grupo 4: O qué?

Professora estagiaria A: O que é que tamos a fazer pa resolver este ex, esta tarefa? Como
vamos descobrir a moda?

Aluno D do grupo 4: Na, ahm esta é pra saber a moda?

Entretanto a aluna C do grupo 3 chama a professora estagidria A.

Professora estagiaria A: J4 vou aluno C.

Aluno D do grupo 4: No6s, nds ja explicdmos nesta...

Professora estagiaria A: Pronto mas eu agora quero nesta.

Aluno D do grupo 4: Nesta como é que vamos buscar a a moda.
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Professora estagiaria A: Hmmm

Aluno D do grupo 4: Temos de fazer assim... hd uma magd, duas... (estava a contar as
macas no Hypatiamat.)

Professora estagiaria A: Hmmm

Aluno D do grupo 4: Trés

Professora estagidria A: Hmmm

Aluno D do grupo 4: Quatro

Professora estagidria A: Hmmm

Aluno L do grupo 4: E sé clicar no nome.

Professora estagidria A: Basta so clicar no nome, exatamente. Olha ali outra!

Aluno D do grupo 4: Ah ok ahm...

Professora estagidria A: Quatro ndo é?

Aluno D do grupo 4: Cinco, seis.

Professora estagidria A: Ok ha seis macas e agora?

Aluno D do grupo 4: Ahm

Professora estagidria A: O que é que vocés vao fazer mais?

Aluno D do grupo 4: Eu vou sé apontar aqui que ha seis...

Professora estagidria A: Pois, é melhor, tds a apontar pa qué? Pa ndo te esqueceres?
Aluno D do grupo 4: Sim.

Professora estagiaria A: Ok (pausa de 5 segundos) E depois? Vais fazer o mesmo com
todos é isso, com todos os frutos? E depois o que é que vao saber pa descobrir a moda.
Aluno D do grupo 4: Vamos ver qual é o maior nimero, que é o que se repete mais, ta na
moda, vamos por aqui, vamos clicar...

Professora estagiaria A: Ok ok, olhem mas ndo se tdo a esquecer de fazer a questdo dois
pois nao?

Aluno D do grupo 4: N6s vamos sublinhar.

Professora estagiaria A: Ah td bem. O que é que é importante aqui pa voc~es
conseguirem resolver?

Aluno D do grupo 4: Ahm... que ha um inquérito a 20 alunos para saber qual é o seu fruto
preferido e saber qual é a moda.

Professora estagiaria A: T4 bem.

Durante 6 segundos a professora estagidria A deslocou-se até ao grupo 3 que ja a tinha
chamado anteriormente.

Professora estagiaria A: Sim, deixa-me so6 confirmar se isto ta a gravar que eu acho que
ja mexi paqui.

Aluno C do grupo 3: Ta ta.

Professora estagiaria A: Se tu o dizes eu acredito. (pausa de 3 segundos) Sim.

Aluno C do grupo 3: Nds queremos explicar com desenhos. N6s ja desenhdmos as sete
camisas, mas por exemplo agora ndao sabemos o que é que nds tamos a fazer.
Professora estagiaria A: Hmm, entdo como é que vocés fizeram? O que é que vocés
fizeram pa descobrir a moda?

Aluno B do grupo 3: Isto estd sempre a mudar!

Professora estagiaria A: Isso ndo interessa, os valores ja tdo aqui (referindo-se a folha de
exploragdo) Agora tém que pensar o que é que vocés fizeram pa conseguir descobrir a
moda. O que é que, qual foi o primeiro passo?

Aluno B do grupo 3: Ahm....

Aluno C do grupo 3: Vimos a a quantidade
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Aluno B do grupo 3: Quantas camisas azuis, quantas camisas laranja

Professora estagiaria A: Hm hm

Aluno B do grupo 3: Quantas camisas amarelas...

Professora estagiaria A: Ok e depois para descobrir a moda o que é que fizeram?

Aluno B do grupo 3: Ahm vimos qual é que tinha mais.

Professora estagiaria A: E isso que tém que escrever, se calhar aqui d4 mais jeito
escreverem passo a passo, porque agora acabaram de me dizer os passinhos todos, talvez
seja mais fécil, ndo é?

Aluno C do grupo 3: Atdo desenhamos as sete camisas, escrevemos em baixo.
Professora estagidria A: Podes escrever em baixo, sim.

Durante 6 segundos a professora estagiaria A deslocou-se até ao grupo 2.

Professora estagidria A: Entdo, vocés aqui como estamos a pensar?

Aluno A do grupo 2: Tamos a contar.

Professora estagidria A: Aivocés tdo a usar o auxiliar.

Aluno A do grupo 2: N3o é porque...

Aluno F do grupo 2: Ela disse pa eu ndo clicar mas eu quis clicar.

Professora estagidria A: Fazem bem isso vai-vos ajudar a ndo se esquecerem de quantas
ha certo? Vao apontar aqui os valores que ha aqui e depois o que é que vao fazer?
(durante 5 segundos os alunos estavam a contar quantas pecas de fruta havia de cada
tipo) Posso-vos ajudar numa coisa? Se vocés clicarem, posso, deixa-me sé fazer uma coisa.
Se vocés clicarem aqui (a professora estava a selecionar a ferramenta lapis) conseguem
identificar quais ja foram contados!

Aluno F do grupo 2: Pois aconteceu-me sem querer.

Professora estagidria A: Ou seja ai ja tem 4, risca os dos ananas também. Depois o que
é que vao fazer aos valores que colocarem aqui?

Aluno A do grupo 2: Vamos selecionar a moda.

Professora estagiaria A: E como é que selecionam a moda?

Aluno A do grupo 2: E vamos ver qual é que foi a mais votada.

Professora estagiaria A: Ok, boa! Olha ndo se esquecem de sublinhar as informagdes
importan... ah ja o fizeram

Durante 4 segundos a professora estagiaria A circulou pela sala, dirigindo-se ao grupo 11.
Professora estagiaria A: Olhem e que riscalhadas sdo essas?

Alunos do grupo 11: Nds s6 tavamos a apontar

Professora estagiaria A: Olhem ha aqui um auxiliar o explorem ali o auxiliar. Isso ai vai-
vos ajudar.

Aluno | do grupo 11: Ah entdo nds podiamos...

Professora estagiaria A: Pois é.

Aluno | do grupo 11: Entdo bananas sdo 4.

A professora estagiaria A em 6 segundos deslocou-se até ao grupo 6.

Professora estagiaria A: O que se passa? (pausa de 3 segundos) Olhem ah ja, ainda ndo
fizeram esta. Olhem perem ai.

Aluno K do grupo 6: E 0 49.

Aluno | do grupo 11: Professora estagiaria A!

Professora estagiaria A: Esta ja fizeram... Pera ai (falando com o aluno do grupo 11 que
a estava a chamar) Ainda ndo fizeram esta, olha esta aqui. Falta a 2.3 depois é que passam
paqui.

Aluno K do grupo 6: Isto é 49?
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Professora estagiaria A: E mas n3o é dessa applet eu ha bocado avisei que era de outra,
fagam esta primeiro.

Aluno E do grupo 6: E nesta?

Professora estagiaria A: Essa, olhem isto ta por ordem, vocés ndo sabem os nimeros?
Esta ta a 1 td feita, a 2 ta feita, ainda nao fizeram a 2.3 e depois é que me chamam ou a
professora estagiaria B pa nds passarmos paqui.

Aluno K do grupo 6: Primeiro lemos isto e depois é que fazemos.

Professora estagidria A: N&o ndo, esta corresponde a esta aqui de tras, é a 2.3, ta
relacionada com estas pa tras, td bem?

Durante 15 segundos a professora estagidria A andou a procura das folhas que tinha na
mao e depois dirigiu-se até ao grupo 5.

Professora estagidria A: Entdo o que é que vocés acharam de comum pa descobrir as
duas modas tanto numa tarefa como na outra?

Aluno J do grupo 5: E porque faziamos a sempre que a moda como seria a que tinha maior
guantidade.

Professora estagidria A: E como é que detetaram a que tinha maior quantidade?
Aluno J do grupo 5: Contando.

Aluno Z do grupo 5: Nés contdmos quanto quantas frutos cada um tinha e depois vimos
gue era o ananas.

Professora estagidria A: E se calhar é melhor dizerem isso ndo é?

Aluno Z do grupo 5: Eu ja tou a dizer aqui.

Professora estagiaria A: Ai, mas ele tem que explicar ali (referindo-se 8 questdo 2.3) foi
comum isso nas duas.

Aluno J do grupo 5: Ahmm

Durante 30 segundos a professora estagidria A observou as restantes resolucées deste
grupo.

Professora estagidria A: Entdo aqui queres, querem passar para a proxima applet é isso?
Alunos do grupo 5: Sim

Professora estagidria A: Mas o aluno Z ainda td a terminar aquela.

Aluno Z do grupo 5: Mas eu j3, ja ta quase.

Professora estagiaria A: Atdo va.

Durante 29 segundos a professora estagidria A mudou a applet do grupo 5 e depois pediu
ajuda a professora estagidria B, entretanto foi ter com o grupo 7.

Professora estagiaria A: Sim

Aluno S do grupo 7: Ja fizemos esta parte, sé que, s6 que ahm (pausa de 3 segundos)
Professora estagidria A: S6 que o qué?

Aluno S do grupo 7: Ahm

Aluno P do grupo 7: Semelhante é isto.

Professora estagiaria A: O que é que vocés viram que era semelhante na forma, numa
tarefa e na outra?

Alunos do grupo 7: A tabela

Professora estagidria A: A tabela? Que tabela?

Aluno P do grupo 7: Esta.

Aluno S do grupo 7: Nao, nao é igual.

Aluno P do grupo 7: Sim, é porque nds vamos passar estes frutos praqui.

Professora estagiaria A: Vocés em ambas as tarefas foram descobrir a moda, certo?
Mostra |4 as tarefas pa eu ver quais eram. Tanto nesta, como nesta (referindo-se as
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tarefas dos frames 5 e 8) foram, ja vou (falando para um dos grupos que a estava a
chamar) foram descobrir a moda, nao foi? E o que é que fizeram de comum, que é o que
vos pede aqui, nestas duas tarefas pa descobrir a moda, o que é que tiveram de fazer?
Aluno P do grupo 7: Ir a tabela e buscar...

Aluno S do grupo 7: E contar.

Professora estagidria A: Contar e depois?

Aluno S do grupo 7: E responder.

Professora estagiaria A: E qué?

Aluno P do grupo 7: Respondemos.

Professora estagidria A: Contar, contaram e responderam?

Aluno S do grupo 7: Sim.

Aluno P do grupo 7: E lemos a pergunta.

Professora estagidria A: Entdo, ok entdo agora escrevem isto aqui. (referindo-se a tarefa
2.3)

Durante 2 minutos e 11 segundos a professora estagidria A e a professora estagiaria B
estiveram a ajudar alguns grupos a mudar de applet.

Professora estagiaria A: Olhem o que é que fizeram aqui, o que é que vos pede na
pergunta? Enquanto eu mudo de applet digam-me |a. Aqui na pergunta diz veri, verifica
novamente os passos que fizeste na 1.2, onde é que td a 1.2? Ta aqui! Compara com os
passos que descreveste na 2.2, a forma como descobriste as modas do conjunto é
semelhante? Como é que vocés pensaram pa descobrir a moda dos conjuntos?

Aluno O do grupo 9: E

Professora estagiaria A: Tanto aqui como aqui (apontando para o frame 5 e para o 8)?
Aluno O do grupo 9: E

Professora estagiaria A: O que é que ha de semelhante?

Aluno O do grupo 9: Fomos contar os, os elementos

Professora estagiaria A: Foram contar e mais?

Aluno O do grupo 9: E descobrir qual era a moda.

Professora estagiaria A: Pronto entdo pa isso tém que escrever isto aqui, ndo é nada
disto. Ndo leram bem a pergunta meninas.

Durante 19 segundos a professora estagidria A ajudou o grupo 9 a mudar de applet.
Aluno H do grupo 1: Professora estagiaria A, precisamos de ajuda!

Professora estagiaria A: Olhem porque é que vocés ndo me estdo a fazer a questdo 2.3?
Aluno H do grupo 1: N6s ndo percebemos!

Professora estagiaria A: Vocé, enta, o que é que vos pede ai? Verifica novamente Ié 13,
leiam pra mim que eu tou a fazer isto (a mudar de applet).

Aluno M do grupo 1: Verifica novamente os passos que fizeste na tarefa 1.2...(a aluna
continuou a ler)

Professora estagidria A: Ou seja estes passos (apontando para o que tinham escrito na
questdo 1.2) E os que fizeste na 2.2. H&d alguma coisa semelhante na forma como
descobriram a moda?

Aluno M do grupo 1: Ah

Professora estagiaria A: O que é que fizeram de semelhante? (pausa de 3 segundos)
Hmm? O que é que houve de semelhante?

Aluno H do grupo 1: Nés foi a... sdo 0s mesmos numeros.

Professora estagiaria A: Na forma como descobriram a moda aqui e no outro lado. O que
é que houve de semelhante?

197



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Aluno H do grupo 1: Nds fizemos o a uma tabela que deu os mesmos nimeros. A a moda
foi igual.

Professora estagiaria A: (pausa de 3 segundos) Olha vao la ao a coiso que precisam!
Pausa de 3 segundos enquanto a professora estagiaria A se dirigia ao grupo 11.
Professora estagidria A: Olha aluno V chega-te um bocadinho a frente. (pausa de 4
segundos) Olha aqui é pra trabalharem todos!

Aluno | do grupo 11: O aluno V ndo quer ajudar.

Professora estagidria A: O que é que se ta a fazer aqui? Vocés ja nao fizeram isso?
Aluno V do grupo 11: Pois mas o aluno | fez qualquer coisa e...

Professora estagiaria A: Mas passaram, perem, ja passaram os valores praqui? (referindo-
se a folha de exploragao)

Aluno V do grupo 11: E pa passar?

Professora estagidaria A: Entdo t4 feito! Isto estd feito.

Aluno | do grupo 11: Mas a, o aluno V ndo quer ajudar em nada.

Professora estagidria A: Vocés tém que escrever aqui agora, o que, esta a 2.3, verifica
novamente os passos que fizeste na 1.2 e na 2.2 que foi esta. A forma como descobriram
a moda dos conjuntos foi semelhante?

Aluno | do grupo 11: Foi, foi.

Professora estagidria A: O que é que vocés fize, o que é que fizeram de comum?

Aluno | do grupo 11: Escrevemos sim, foi semelhante.

Professora estagiaria A: Pronto mas tém que explicar porqué. Porque é que foi
semelhante?

Aluno V do grupo 11: Porque...

Professora estagiaria A: Isso ja ndo é preciso fazeres (referindo-se a algo que o aluno
estava a fazer no Hypatiamat).

Aluno V do grupo 11: Porque contdmos os 0 a o numero de t-shir, contdmos o nimero
de...

Professora estagidria A: Fizeram a contagem foi?

Aluno V do grupo 11: Sim.

Professora estagidaria A: Dos dados. E mais, e depois, como é que descobriram a moda?
Aluno V do grupo 11: Ahm fomos ver qual era o qual era...

Professora estagidria A: Atdo escreva aluno V que o menino ndo tirou férias hoje ahn! Va
escreve la isso que me disseste. Anda aluno V, escreve! Nao sdo os outros a trabalhar por
ti ahn!

Durante 3 segundos a professora estagidria A dirige-se ao grupo 2 porque a estavam a
chamar.

Professora estagidria A: Diz aluno F.

Aluno F do grupo 2: Nés ndo estamos a perceber esta!

Professora estagidria A: Olha esta tém que ir aqui. O que é que, leilam-me a pergunta,
vocés tém que ler. E verifi shhh (os alunos estavam a falar ao mesmo tempo) posso?
Verifica os passos que fizeste aqui (apontando para a tarefa 1.2) e os passos que fizeste
aqui (apontando para a 2.2) ha alguma coisa de comum na forma como descobriram a
moda? O que é que houve aqui de comum? Ou ndo? Se acharem que ndo é ndo! (pausa
de 5 segundos) O que é que houve de comum? (Pausa de 11 segundos enquanto os alunos
pensavam, neste tempo outros grupos chamaram pela professora estagidria A e esta
respondia que la ia depois.)

Aluno F do grupo 2: Nés contdmos as duas coisas.
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Professora estagiaria A: Contaram ok! Esperem meninos estou a falar com eles.
(respondendo aos grupos que a continuavam a chamar) Contaram e depois? (pausa de 2
segundos)

Aluno A do grupo 2: Descobrimos a moda.

Professora estagiaria A: Como é que descobriram a moda?

Alunos do grupo 2: Ahm contando...

Aluno F do grupo 2: Vendo qual é o maior nume...

Professora estagidria A: Contaram, entdo vd escrevam. Escrevam aqui rapaziada.
(apontando para a tarefa 2.3) Sim ha coisas em comum certo? E agora tém que explicar o
que é que foi.

Durante 57 segundos a professora estagidria A circulou pelos grupos. Um dos alunos pediu
para ir a casa de banho e a professora estagiaria A respondeu que ndo. O grupo 9 chamou
a professora estagidria A por que o frame do Hypatiamat ndo era igual ao da folha e, a
professora estagiaria A voltou a clarificar isso.

Professora estagiaria A: Como é que vocés pensaram aqui? (pausa de 2 segundos) O que
fizeram meninas? Aluno Q o que fizeram aqui pa descobrir o menor...

Aluno Q do grupo 9: Nés fomos a tabela e vimos o niumero menor.

Professora estagiaria A: A tabela?

Aluno Q do grupo 9: A ao diagrama...de caule-e-folhas.

Professora estagidria A: De caule-e-folhas boa!

Aluno Q do grupo 9: E vimos qual era o menor nd, o menor nimero.

Professora estagidria A: E como é que viram qual era o menor nimero?

Aluno Q do grupo 9: Ahm...n3o sei.

Professora estagiaria A: Como é que viram qual era o menor? (pausa de 6 segundos)
Aluno Q do grupo 9: E o que td em cima.

Professora estagiaria A: Es, escolheram que o menor, tad em cima, td onde? Na primeira
linha, é isso?

Aluno Q do grupo 9: Sim.

Professora estagidria A: E porque é que foram olhar logo para essa?

Aluno O do grupo 9: Porque é a dezena menor.

Professora estagiaria A: Porque é a dezena menor, ok! E porque é que selecionaram o 2
e ndo foram aqui ao 8 por exemplo?

Aluno Q do grupo 9: Porque te, é a unidade melhor, menor.

Professora estagiaria A: Menor. E a que ta mais préxima do caule ou mais longe?

Aluno O do grupo 9: Mais proxima.

Professora estagidria A: Entdo e o maximo, como é que descobriram o..., 0 maximo nao,
o...

Aluno O do grupo 9: E a dezena maior e é a unidade maior.

Professora estagidria A: A dezena maior e a unidade maior, portanto foram a que linha?
Aluno O do grupo 9: A Gltima.

Professora estagiaria A: A Ultima e a que unidade é que escolheram? Que folha é que
escolheram?

Aluno O e Q do grupo 9: Sete.

Professora estagidria A: A que tava mais qué?

Aluno O e Q do grupo 9: Longe.

Professora estagiaria A: Agora é escreverem tudo o que me disseram, escreverem ai onde
vos pede para explicar!
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Durante 1 minuto e 48 segundos a professora estagiaria A ajudou um grupo a mudar de
applet, um aluno pediu para ir a casa de banho e ela disse que ndo. Voltou a explicar para
o grupo 3 que o frame que aparecia no Hypatiamat podia ndo ser igual ao da folha de
exploracao, e que tinham de resolver no Hypatiamat e passar os valores de |3 para a folha
de exploracao.

Professora estagidria A: Olhem e esta porque é que ndo esta feita?

Aluno C do grupo 3: Sim vou fazer!

Professora estagidria A: Olha mas isto é pa fazer em conjunto aluno B!

Aluno C do grupo 3: Nés vimos a resposta.

Professora estagiaria A: Aluno B para 1! Vamo-nos focar na 2.3 que ainda ndo ta feita,
vocés perceberam o que é pa fazer na 2.3!

Alunos do grupo 3: Naa

Professora estagiaria A: Tém que ir ver como é que resolveram a 1.2 e como é que
resolveram a 2.2 e se ha alguma coisa em comum na forma como descobriram a moda.
Ha alguma coisa em comum aluno B?

Aluno B do grupo 3: Em qué?

Professora estagidria A: Em comum?

Aluno B do grupo 3: Ahm

Professora estagidria A: O que é que vocés fiz, fizeram pa descobrir a moda? Em ambos
os, as tarefas?

Aluno B do grupo 3: Vimos qual era o maior!

Professora estagiaria A: Viram qual era o maior. E para isso tiveram que fazer o qué
antes?

Aluno B do grupo 3: Organizar.

Professora estagiaria A: Organizar...

Aluno C do grupo 3: Primeiro fomos, fomos procurar na tabela os nime, a palavra e o
ndmero que era maior.

Professora estagidria A: Que era maior ou que aparecia mais vezes?

Aluno C do grupo 3: Que era maior

Aluno B do grupo 3: Que aparecia mais vezes.

Professora estagiaria A: Ahh!

Aluno C do grupo 3: Oshi. Ndo é o 5!

Professora estagidria A: Ahn? O que é que tds a fazer? Tu aqui, como é que vocés
descobriram isto?

Aluno C do grupo 3: Fomos ver aqui o maior. (pausa de 4 segundos)

Aluno B do grupo 3: O que se repetia mais vezes.

Professora estagidria A: Pronto

Durante 7 segundos a professora estagiaria A deslocou-se até ao grupo 5.

Aluno J do grupo 5: Eia ndo sabemos esta!

Professora estagiaria A: Ah, falamos tanto disto! Entdo? Verifica o diagrama de caule-e-
folhas simples da tarefa 3, onde é que anda a tarefa 3?

Aluno J do grupo 5: Eu ndo tou a entender o vocabulario.

Aluno Z do grupo 5: Verdade.

Professora estagidria A: Ok, tem todos os elementos que um diagrama de caule e folhas
deve ter?

Aluno J do grupo 5: Sim.

Professora estagiaria A: Quais sdo?
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Aluno J do grupo 5: As folhas, o caule.

Aluno Z do grupo 5: Professora isto estd errado.

Professora estagiaria A: O qué?

Aluno Z do grupo 5: Porque aqui ta onze e aqui ta dez.

Professora estagiaria A: Eu ja vos expliquei 27 mil vezes que os frames que aparecem ali
ndo sdo os que apa. Olhem leiam isto, tem atencdo que o frame que te aparece no
Hypatiamat pode ndo ser igual ao da folha de exploracdao! Mas ndo interessa vocés
passam o valor que tém aqui (no Hypatiamat) praqui (folha de exploragdo) ta bem?
Pronto. Oicam 13, o que é que eu vos perguntei na uUltima aula que vimos que eram os
elementos fundamentais que um diagrama de caule-e-folhas deve ter?

Aluno J do grupo 5: O caule e as folhas!

Professora estagiaria A: Ok, os elementos fundamentais é chega aqui alguém eu tenho
que perceber o que é que td aqui e imaginem que eu sé tinha...

Aluno J do grupo 5: Os nimeros!

Aluno Z do grupo 5: Legenda.

Professora estagiaria A: Que eu soé tinha isto (apontando para o diagrama, a parte do
caule e das folhas) Imagina que eu so tinha isto, eu percebia alguma coisa do que é que
tava aqui a ser analisado?

Aluno J do grupo 5: Eu percebia!

Aluno Z do grupo 5: Nao!

Aluno J do grupo 5: Percebia!

Aluno Z do grupo 5: Uau!

Professora estagidria A: Ndo percebias ndo, ndo sabias o que é que tava aqui a ser
analisado. Como é que tu sabias?

Aluno J do grupo 5: O que estava a ser analisado...

Aluno Z do grupo 5: Uau porque tu ja estudaste!

Aluno J do grupo 5: Sabia que eram livros.

Entretanto uma aluna pede para ir 4 casa de banho e a professora estagidria A
inicialmente disse que ndo, mas depois deixou.

Aluno Z do grupo 5: Porque tu estudaste! Imagina uma pessoa que nunca estudou!
Aluno J do grupo 5: Ui também ndo ia, ndo iria olhar pra isso, ia perguntar!

Aluno Z do grupo 5: Mas a legenda...a legenda.

Professora estagiaria A: E a legenda e mais? O que é que vimos mais que era?

Aluno Z do grupo 5: O titulo.

Professora estagidria A: E mais?

Aluno Z do grupo 5: Ahhhhh...

Aluno J do grupo 5: Ai qual é aquilo, ah...

Professora estagidria A: E este tem legenda?

Alunos do grupo 5: Tem.

Professora estagiaria A: Onde é que esta? (Alunos apontam corretamente) Ok. E titulo
tem?

Aluno J do grupo 5: Sim.

Professora estagidria A: E acham que esse titulo é sufi, olha oiga, ouve 13 sh, este titulo é
suficiente pa vocés perceberem o que é que tad aqui analisado?

Aluno Z do grupo 5: Nao.

Aluno J do grupo 5: Sim, sim

Aluno Z do grupo 5: Mais ou menos
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Professora estagiaria A: Um diz sim, outro diz n3o.
Aluno J do grupo 5: Pra mim é.
Aluno Z do grupo 5: Mais ou menos
Professora estagiaria A: Entdo o que é que achas que falta?
Aluno Z do grupo 5: Falta, como é que se |é isto...
Professora estagidria A: Isso td aqui na legenda, ou ndo?
Aluno Z do grupo 5: Ah ok, entdo ndo sei.
Professora estagidria A: E falta uma.
Aluno J do grupo 5: Eu ndo me lembro daquele nome, a, uma coisa que vem de 4.
Professora estagidria A: Donde se retira os dados ndo é?
Aluno J do grupo 5: Sim
Professora estagidria A: Quem nos dd acesso aos dados...
Aluno Z do grupo 5: Ahhh fonte!
Aluno J do grupo 5: Fonte!
Professora estagiaria A: Boa. Agora é escreverem tudo o que me disseram aqui.
(referindo-se a tarefa 4)
Durante 1 minuto a professora circulou pelos grupos e percebeu que ja quase todos
tinham acabado, entdo resolver dar por terminada a fase de realizacdo das tarefas.
Professora estagidria A: Olhem vamos terminar a realiza¢do da tarefa.
Alguns alunos: Nao
Professora estagidria A: E vamos, ndo ha sim nem ndo...

3.2 Episddio- Fase de discussdo das tarefas

Hora de inicio: 14h 42m 14s Fim do 3.2 episdédio: 15h 26m 51s
Professora estagidria A: E vamos iniciar a fase de discussao.

A professora estagidria A esqueceu-se de ir tirando fotos as folhas de exploracdo dos
grupos durante a fase de realizacdo da tarefa, entdo durante 2 minutos e 39 segundos foi
fotografar as folhas de exploragdo dos grupos que tinha anotado nas suas folhas.
Enquanto isso disse aos grupos que ainda ndo tinham terminado as tarefas que o podiam
fazer. Depois pediu a professora estagiaria B para enviar as fotos para o mail.
Professora estagiaria A: Olhem, oigcam... podemos focar... aluno K, aluno X, aluno J.
Terminou a realizacdo da tarefa. Ndo escrevem mais nada, quero o lapis arrumados ou
postos para o lado. Oig, continuem-me a ouvir e ndo fagam barulho se faz favor. Quero
gue peguem na caneta e na fase de discussdo a Unica coisa que vdo acrescentar nas folhas
de exploragdo é a caneta, ndo quero ninguém a apagar nada nem a continuar a escrever.
Ouviste aluno C, ndo quero coisas apagadas. Quero borrachas e lapis num canto mais
longe da mesa. (pausa de 2 segundos). Tou, a, us, pronto! Quero sé canetas na mao!
Durante 2 minutos e segundos os alunos arrumaram o lapis e a borracha e arranjaram
uma caneta. A professora estagiaria B ajudou a professora estagiaria A, abriou o seu mail
para colocar as fotografias no computador uma vez que estas ndo estavam a chegar ao
mail da professora estagidria A.
Professora estagidria A: Shhh, olhem, oicam-me 13, podemos comecar agora a fase de
discussdo? Po o que acrescentarem é tudo a caneta como eu ja disse, e podemos comegar
pela primeira folha. Ndo sei o que o aluno M anda a fazer na ultima quase. Vamos a tarefa
1. (durante 24 segundos a professora estagidria A esteve, no computador, a escolher a
fotografia que tinha a tarefa 1 para a projetar no quadro) Olhem 13, shhh, podemos foca,
olhem, eu ja disse se isto estava certo ou errado? (pausa de 7 segundos) Olhem o que é
gue nds dissemos no inicio da aula? Eu tou a falar e eles tdo a falar por cima de mim acho,
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acho incrivel isto por acaso! O que é que nds dissemos no inicio da aula? Mal iniciamos a
gravar os ecras dos computadores, ndo é para mexerem, ndo é pa desligarem ess essa
janela que aparece! Ouviram? E agora eu que veja alguém a apagar coisas o a escrever a
lapis, ok, tudo a caneta! Ok vamos a tarefa. Portanto o que é que nos pedia aqui? (pausa
de 3 segundos) Ahm grupo do aluno T e do aluno S. Aluno T o que é que nos pedia pa fazer
nesta tarefa. (pausa de 3 segundos)

Aluno T do grupo 10: Ah

Professora estagiaria A: Fala alto que eu tou a ouvir mal! (pausa de 5 segundos) O que
tinhamos que fazer nesta tarefa? N3o tens ai a folha? Vai a folha! Vé o que é que pede!
(pausa de 10 segundos) Entdo meninas o que é que era pa fazer nesta tarefa? Diz |a Caroli,
diz.

Aluno T do grupo 10: Para pa sublinhar as informagdes mais importantes.

Professora estagidria A: Para subli, primeiro tinhamos que sublinhar as informagdes mais
importantes, boa. Mas as informacg6es mais importantes para fazer o qué? O que é que
nos pedia aqui no frame?

Aluno T do grupo 10: Pra (pausa de 4 segundos) pra completar a tabela.

Professora estagidria A: Pra completar a tabela...

Aluno T do grupo 10: E o, e o retangulo com a resolucdo...

Professora estagiaria A: Olhem, porque é que ta ai tanta agitacdo que eu nem consigo
ouvir. E aluno C eu ndo te quero a...

Aluno C do grupo 3: Tou a escrever o meu nome.

Professora estagidria A: Ah! Diz aluno T! E para...

Aluno T do grupo 10: E e para completar o retangulo!

Professora estagidria A: E depois que era pa descobrir o qué?

Aluno T do grupo 10: A moda.

Professora estagidaria A: A moda, portan... aluno X! (estava a conversar) (pausa de 6
segundos) Portanto, como o aluno T ja disse nés tinhamos que sublinhar as informacées
mais importantes primeiro para preencher a tabela e para depois responder qual era a
moda neste conjunto. O que é que vocés as duas (alunos do grupo 10) acharam mais
importante pa conseguir resolver esta, esta tarefa? Diz |4, digam-me!

Aluno U do grupo 10: Cada aluno colocou no quadro um autocolante com a cor da sua t-
shirt.

Professora estagidria A: Portanto o que sublinharam aqui certo? (apontando para a folha
de exploracdo delas que estava projetada) Foi s isso? (pausa de 3 segundos) Foi sé isso
que sé voceés sublinharam certo? Foi cada, que na turma do Tobias cada aluno colocou no
quadro um autocolante com a cor da sua t-shirt. Grupo do aluno N e do G, vocés
sublinharam mais alguma coisa que acharam importante?

Aluno N do grupo 8: Sim!

Professora estagidria A: Entdo, o que foi?

Aluno N do grupo 8: Ahm a parte das camisolas.

Professora estagidria A: O qué? Isto aqui? (apontando para o quadro onde estavam as
camisolas no frame).

Aluno G do grupo 8: A tabela.

Aluno N do grupo 8: A tabela.

Professora estagidria A: Isto? O isto? (a professora ndo estava a perceber se os alunos se
estavam a referir ao quadro onde estavam as cam isolas ou a tabela de frequéncias
absolutas)
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Aluno N do grupo 8: A de...

Aluno G do grupo 8: A de cima.

Aluno N do grupo 8: A de cima.

Professora estagiaria A: O quadro onde estdo as co...

Alunos do grupo 8: Sim.

Professora estagidria A: Ok! Hm hm, ok! (pausa de 4 segundos enquanto sublinhava essa
parte na resolucdo que estava projetada) E... mais alguém sublinhou mais alguma coisa?
Ei jasusa! (a caneta caiu da mdo da professora estagidria A dai este comentdrio da
professora estagiaria) O que é que sublinharam aluno M e aluno H?

Aluno M do grupo 1: A tab, a tabela.

Professora estagidria A: Esta tabela (apontando para a tabela de frequéncia absolutas)
Aluno H do grupo 1: Sim.

Professora estagiaria A: Esta?

Aluno H do grupo 1: E as cores!

Professora estagidria A: As cores ok

Aluno M do grupo 1: Mas as cores ja faz parte da...

Professora estagidria A: Esta tabela ja engloba as cores, certo? E mais? Como é que nds
sabiamos o que era suposto fazer ali? (pausa de 3 segundos) Diz aluno C!

Aluno C do grupo 3: Nés sublinhdmos qual é a modal

Professora estagidria A: Qual é a moda.

Aluno | do grupo 11: Nés também sublinhamos qual é a moda!

Professora estagidria A: Pois su... Quem?

Aluno | do grupo 11: Noés.

Professora estagidria A: Pronto, portanto, olhem...

Aluno H do grupo 1: Nés sublinhdmos a tabela com a frase!

Professora estagiaria A: Ok, posso... continuar? Vocés pa descobrirem qual é a moda e pa
conseguirem preencher esta tabela onde temos a frequéncia absoluta, ndo basta isto aqui
(referindo-se ao que o grupo 10 tinha colocado) Ok que isto é muito importante porque
aqui estamos a saber o que esta a ser analisado, mas é muito importante também este
qguadro onde estdo as cores das camisolas, que neste caso ndo tem cor mas no Hypatiamat
vocés tinham que é pa cons, conseguirmos fazer a contagem. Depois de fazermos a
contagem, tal como muitos de vés sublinharam também é muito importante esta tabela
aqui para apontarmos os valores certo? E depois precisamos de saber o que é que nds
gueremos descobrir certo? Portanto aqui na pergunta, tal como disseram, qual é a moda!
Diz aluno V!

Aluno V do grupo 11: Nés também sublinhamos aparece mais vezes, na pergunta.
Professora estagiaria A: Ok, ok também pode ser que te aparece mais vezes, mas tu ao
dizeres moda ja ndo tas a englobar isto aqui que te aparece mais vezes?

Aluno V do grupo 11: Sim.

Professora estagiaria A: Porque a moda é o qué? (pausa de 4 segundos)

Aluno V do grupo 11: E é o nimero que, ahm é o nimero que aparece mais vezes.
Professora estagidria A: O nimero? Aqui temos nimeros?

Aluno V do grupo 11: Neste caso é a t-shirt.

Professora estagidria A: Neste caso é a cor da camisola, certo? Portanto tu na palavra
moda ja tens isto aqui, mas muito bem se optaram por sublinhar fizeram muito bem. Ja
apontaram as coisas que tinham a pontar da discussao.

Aluno C do grupo 3: Sim!
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Professora estagiaria A: Pronto vamos a 1.2 (Durante 39 segundos a professora estagiaria
A este a procura no computador da fotografia que tinha tirado a resolucdo desta tarefa,
depois ndo se lembrava a que grupo pertencia aquela resolucdo portanto perguntou e
concluiu que era do grupo 7.) Entdo o que é que vocés tinham que fazer aqui? (pausa de
6 segundos)

Aluno S do grupo 7: Olhar pra tabela...

Professora estagiaria A: Ok vocés nesta, nesta questao pede-vos pa explicar passo a passo
como pensaram pa descobrir a moda deste conjunto de dados, certo? E pede pa explicar
como pensaram! Portanto e o que é que vocés meteram aqui, os passinhos?

Aluno S do grupo 7: Ahm

Aluno P do grupo 7: Ehm posso dizer eu?

Aluno S do grupo 7: Sim.

Professora estagiaria A: O que é que vocés tém ai nos topicos.

Aluno P do grupo 7: Nds lemos a depois as cores que estavam aqui ahm e contamos as t-
shirts ahm e depois pusemos aqui o nimero.

Professora estagiaria A: (pausa de 2 segundos) Hm (pausa de 2 segundos) ok. Portanto,
olharam pra este quadro aqui certo, com as t-shirts, contaram cada cor, foi isso? Quantas
t-shirts havia de cada cor e preencheram a tabela foi isso ndo foi? E... o que é que fizeram
mais aluno C? Fizeste mais alguma coisa?

Aluno C do grupo 3: Desenhamos.

Professora estagiaria A: Vocés optaram por desenhar a camisola que havia mais vezes,
guantas havia e mais?

Aluno B do grupo 3: Escrevemos.

Professora estagiaria A: Ok mas vocés tém ai, vocés olh, depois de, de colocarem os
numeros na tabela da frequéncia absoluta, o que é que fizeram depois disso? (pausa de 4
segundos)

Aluno C do grupo 3: O nimero mais repetido.

Professora estagiaria A: Portanto vocés apontaram os valores e depois viram qual era o
valor...

Aluno C do grupo 3: Mais repetido.

Professora estagidria A: Qual era o valor, portanto qual era a camisola que aparecia mais
vezes. E sé assim é que conseguiram descobrir a moda, certo? Vocés escreveram isso?
Aluno C do grupo 3: Sim.

Professora estagiaria A: Pronto, ok? Portanto aqui para além de contarmos, para além de
apontarmos depois quantas camisolas ha de cada cor nesta tabela, depois pa descobrir a
moda tivemos que ir comparar os valores e a cor da camisola que aparecesse mais vezes,
portanto o nimero que aqui (na tabela de frequéncias absolutas) tivesse maior era a ahm
a nossa moda, ok? (pausa de 2 segundos) Vamos... ja registaram tudo o que tinham a
registar a caneta? Eu vejo o aluno T e 0 aluno U a brincarem e eu ndo quero essas coisas
aqui agora. Aluno T larga |4 essa coisa e quero-vos focadas na... nisto.

Aluno O do grupo 9: Professora estagiaria A!

Professora estagiaria A: Diz aluno O! (aluno fala mas a professora ndo ouve e pede para
repetir)

Aluno O do grupo 9: N6s nao sabemos se temos de a que acrescentar alguma coisa ou
nao.

Professora estagiaria A: Vocés disseram todos os passinhos que eu, que nés aqui falamos,
eu e o0s vossos colegas? (pausa de 3 segundos)

205



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Aluno O do grupo 9: Acho que sim.

Professora estagiaria A: Diz |4 o que é que meteram! Shhh vamos ouvir! Aluno C!

Aluno O do grupo 9: Primeiro contdmos a t-shirts com a cor azul depois com a cor laranja,
amarela, verde e vermelha. Depois preenchemos a tabela com as informac¢des que
descobrimos.

Professora estagidria A: E qual foi a Ultima coisa que o aluno C e o aluno B acrescentaram
agora? (pausa de 4 segundos) Preencheram a tabela e descobriram, mas descobriram
como?

Alunos Q e O do grupo 9: A moda.

Professora estagidria A: A moda. E como é que descobriram a moda?

Aluno O do grupo 9: Qual era a cor que se repetia mais vezes.

Professora estagiaria A: Pronto, portanto qual era o nimero maior, falta sé isso. Que foi
o ultimo passo que o aluno C agora disse e o aluno B. (pausa de 2 segundos) Portanto
vamos a 2 agora (durante 2 segundos a professora estagidria A procurou no computador
a resolucdo que queria projetar) e esta é a resolucdo do aluno D e do aluno L. Entdo nds
aqui tinhamos novamente que descobrir a moda certo? Na tarefa 2. E o que é que vocés
sublinharam de mais importante para conseguirem resolver o que vos é pedido?

Aluno D do grupo 4: Ahm sublinhdmos os 20 alunos, sublinhdmos qual é a moda...
Professora estagidria A: E foi sé ndo foi?

Aluno D do grupo 4: Sim.

Professora estagiaria A: Pronto e acham... Olhem, oicam-me I3, portanto o aluno L e o
aluno D sublinharam os 20 alunos e qual é a moda. Ok. Aqui conseguimos saber o que nos
é pedido e aqui sabemos quantos alunos responderam a este questionario, certo? Mas
onde é que nds temos as respostas dos alunos? Aluno E e aluno K o que é que ha, é mais
importante aqui também sublinhar? (alguns alunos tossiam) Shhh, tanta tosse!

Aluno K do grupo 6: E... é os 20 alunos

Professora estagiaria A: Os 20 alunos como elas sublinharam.

Aluno K do grupo 6: O fruto preferido.

Professora estagiaria A: O fruto preferido, boa! Que é pa saber o que é que tamos a
analisar... e mais? Aluno S e aluno P digam |4 o que é que sublinharam mais!

Aluno S do grupo 7: A tabela.

Professora estagiaria A: Qual? Esta tabela, este quadro?

Alunos do grupo 7: Sim.

Professora estagidria A: Boa, so através disto, olhem oh oh aluno D larga |4 a caderneta e
essas coisas todas.

Aluno F do grupo 2: Porque é que...

Professora estagidria A: O o aluno F chamei-te pra conversa? Pensei... Portanto sé através
desta, deste quadro é que nds sabemos quais foram as opg¢des dos alunos certo? Mais
alguém acrescentou alguma coisa? Que achasse importante! Diz |4 aluno C!

Aluno C do grupo 3: Qual é a moda!

Professora estagidria A: Olha ali (referindo-se ao quadro) o aluno D ja acres...ja sublinhou
isso, ok! Ja fizeram as alteragbes?

Aluno C do grupo 3: Ahh...

Aluno D do grupo 4: N3o.

Professora estagiaria A: Olhem pa ficar mais completo podemos também sublinhar que
este inquérito foi feito na escola do Tobias ndo é!
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Durante 31 segundos a professora estagiaria A explicou novamente que o frame que
aparecia a cada grupo podia ser diferente, logo a moda também podia ser diferente.
Professora estagiaria A: Olhem! (pausa de 21 segundos enquanto procurava a resolucdo
a projetar) Ora bem, podemos... continuar? Oh aluno D e aluno L digam-me |3 se esta
resposta é vossal!

Aluno A do grupo 2: E nossa!

Professora estagiaria A: E vossa? Atdo va. Aqui novamente explic, ahm pedia pa vocés
explicarem como é que descobriram a moda deste conjunto, certo? E o que é que vocés
disseram que fizeram?

Aluno F do grupo 2: Ahm primeiro nés sublinhdmos as partes mais importantes.
Professora estagidria A: Ok

Aluno F do grupo 2: Ahm depois...hm... (pausa de 4 segundos)

Professora estagidria A: Lé o que tens!

Aluno F do grupo 2: Pedimos a...

Aluno A do grupo 2: Ajuda.

Aluno F do grupo 2: Ajuda do auxiliar e descobrimos a moda.

Professora estagidria A: Vocés também, muitos de vocés descobriram o que é que era o
auxiliar? Alguém clicou mais no auxiliar?

Aluno C do grupo 3: Sim

Professora estagidria A: O que é que vos aparecia no auxiliar?

Aluno J do grupo 5: Uma tabela.

Professora estagidria A: Diz |4 aluno C! Shhh

Aluno C do grupo 3: A tabela de....

Professora estagidria A: A tabela de qué?

Aluno C do grupo 3: Dos frutos.

Professora estagidria A: O se, olhem... no auxiliar para quem pediu ajuda ao auxiliar
aparecia a tabela com as frutas, o desenho das frutas e depois a frente quantas vezes
aparecia. Era semelhante, mas adaptada a esta tarefa, a esta que aparecia aqui (referindo-
se ao frame 5 da folha de exploragdo) ta bem, a da frequéncia absoluta. Portanto vocés
foram neste conjunto de dados que aparecia ndo é das frutas descobir basicamente a
frequéncia absoluta. Foi isso? E ficaram por ai? (pausa de 7 segundos) Aluno J e aluno Z?
Aluno J do grupo 5: Nds primeiro a olhamos pra tabela e encon...

Professora estagidria A: Pa este quadro, certo? (apontando para o quadro onde estavam
registadas as frutas no frame 8) Onde registaram...

Aluno Z do grupo 5: Sim.

Professora estagidria A: Ok.

Aluno J do grupo 5: E contd, e contdamos quantos morangos tinhamos...

Professora estagidria A: Olhem ta qui muito barulho no aluno B e eu ndo consigo ouvir o
aluno J, larga |3 o lapis.

Aluno J do grupo 5: Primeiro contd, contamos os morangos depois 0s 0s as magas...
Professora estagidria A: Sim...

Aluno J do grupo 5: E depois os anananases, depois as bananas e por ai, e por ai...
Professora estagidria A: Boa!

Aluno J do grupo 5: Ah e de, e depois vimos quais é que haviam, que tinham mais ahm
guantidade.

Professora estagiaria A: Mais votos dos alunos, ok!

Aluno J do grupo 5: Mais votos dos alunos. E era 0 ananas aqui.
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Professora estagiaria A: Ai era o ananas o que tinha mais votos era o ananas e o que é,
esse que tinha mais votos é considerado o qué?

Aluno J do grupo 5: O maximo!

Alguns alunos: A moda!

Professora estagidria A: O maximo?

Alunos do grupo 5: A moda!

Professora estagiaria A: A moda! Ok! F, Guilher, ai Guilherme aluno F e aluno A faltava-
vos dizer que compararam depois os valores e viram qual é o que havia em maior
quantidade. Olha o que vocés pensam pa resolver as tarefas tém que escrever tudo, ta
bem? Isso depois faltava-vos acrescentem |3 a caneta. (pausa de 4 segundos) Podemos ir
pa2.3

Durante 30 segundos a professora estagidria A procurou a fotografia da resolucdo da
tarefa 3, mas chegou a conclusdo que ndo tinha fotografado essa tarefa.

Professora estagiaria A: N3do tirei a 2.3 mas vamos |4 falar da 2.3. Portanto o que é que
vos pedia para fazerem na 2.3? Grupo do aluno P e do aluno S! Shh olhem eu quero
siléncio que eu oi¢o tanto borburinho e depois eu ndo me consigo concentrar!

Aluno P do grupo 7: Verifica novamente...

Professora estagidria A: Aluno J sente-se direito ande I3!

Aluno P do grupo 7: Verifica novamente os passos que fizeram na tarefa 1.2 compara com
0s passos que descreveste na 2.2...

Professora estagidria A: Certo.

Aluno P do grupo 7: A forma como descobriste a moda dos conjuntos é semelhante?
Explica como pensaste.

Professora estagiaria A: Portanto, tanto na tarefa 1.2 como na 2.2 pedia para voceés
descreverem os passinhos que fizeram para descobrir a moda. O que, vocés encontraram
alguma coisa semelhante? Se sim, o que é que foi?

Aluno P do grupo 7: Ahm, nés ahm, nds achamos seme, semelhante a tabela, ahm...
Professora estagiaria A: A tabela qué? O quadro onde estavam, este quadrinho onde
estava anotadas as respostas?

Aluno P do grupo 7: Sim!

Professora estagiaria A: Ok e mais?

Aluno P do grupo 7: E os frutos, e os frutos.

Professora estagiaria A: E o0 qué?

Aluno P do grupo 7: Os frutos.

Professora estagiaria A: Os frutos entdo mas na anterior nem tinha frutos, na 1.2. (pausa
de 3 segundos) Aluno J e aluno Z!

Aluno J do grupo 5: Ahm professora pera ai, diz aqui...

Aluno Z do grupo 5: A bateria t3 fraca.

Aluno J do grupo 5: Como assim, nés acabamos de carregar!

Professora estagidria A: Olhem deixem I3 estar isso, ndo tem mal. Ahm foca-te na 2.3,
foquem-se na 2.3 e digam 13 o que é que fizeram.

Aluno Z do grupo 5: 2.3...

Professora estagidria A: O que é que acharam de semelhante ao descobrir a moda nestes
dois conjuntos, tanto na tarefa 1 como na 2? Quero todos a ouvir! Alunas do grupo 9!
(pausa de 4 segundos) Zahara consegues?

Aluno Z do grupo 5: E na 2.3?

Professora estagiaria A: Na 2.3. (pausa de 2 segundos) Alto
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Aluno Z do grupo 5: Porque é que tu colocaste isto? (falando com o aluno J do seu grupo).
Eu vou... Sim porque nas duas...

Professora estagiaria A: Shhh oh aluno F, aluno F ndo aluno M!

Aluno Z do grupo 5: Lé tu que eu ndo consigo perceber a tua letra!

Aluno J do grupo 5: Sim porque nas duas faziamos que a moda seria a com a maior
qguantidade e descobrimos contando.

Professora estagiaria A: Ok! Portanto eles descobriram que em ambas as tarefas para
descobrirem a moda tiveram que contar e depois, o que é que foi depois?

Aluno J do grupo 5: Depois contamos.

Professora estagidria A: Contaram e antes o que é que tinham escrito?

Aluno J do grupo 5: Que faziamos que a moda seria a com maior quan, votos e
quantidades.

Professora estagidria A: Portanto eles contaram e sabiam que a moda é a que tem de ter
maior quantidade, portanto depois compararam os numeros e chegaram a que tinha
maior quantidade, foi isso?

Aluno J do grupo 5: Sim.

Professora estagidria A: Quem ndo escreveu isso, como o aluno F e a aluna A tém de,
disse a e, referi-me a eles mas varios ndo escreveram, foi sé porque eles estavam a olhar
para tras, tém que anotar, mas ja ndo, ouviram o que é que eu disse, o que é que o aluno
J disse e 0 aluno Z? (pausa de 2 segundos) Ndo pois ndo? (pausa de 2 segundos) Aluno J
respete |4 o que é que fizeste pa descobrir a moda em ambos os conjuntos!

Aluno J do grupo 5: Nas duas a, nas duas faziamos que a moda seria a com maior
guantidade e descobrimos contando.

Professora estagidria A: Portanto contaram os valores e depois aquele que tivesse em
maior quantidade era a moda. Entendido? Espero que estejam a escrever isso a caneta!
(durante 18 segundos um aluno pede para ir a casa de banho colocar o aparelho e a
professora estagiaria A responde-lhe) Olhem vamos a 3!

Durante 3 minutos e 10 segundos a professora estagidria A procurou no computador a
fotografia da resolucdo da tarefa seguinte, a 3, mas ndo encontrou entdo foi fotografar a
resolucdo do grupo que tinha selecionado e pediu ajuda a professora estagidria B para
enviar a fotografia para o mail. Durante este tempo o aluno P do grupo 7 disse que ndo se
lembrava o que é que o grupo 5 tinha respondido a 2.3, entdo a professora estagiaria A
disse ao aluno J do grupo 5 para ler novamente a resposta.

Professora estagiaria A: Portanto temos aqui a do grupo 9, ndo é?

Alunos do grupo 9: Sim.

Professora estagidria A: Ok, portanto vamos la. (pausa de 5 segundos) O que é que vo,
nos pedia aqui alunos do grupo 9? Na 3, na tarefa 3.

Durante 16 segundos, a professora estagiaria A chama a aten¢do os alunos do grupo 3
gue estavam a brincar com a cola. Responde novamente a um grupo que tinham de
responder ao que aparecia no frame do Hypatiamat e ndo ao que aparecia no frame da
folha de exploragao.

Professora estagiaria A: Alunos do grupo 9 o que é que vos aparecia aqui? (referindo-se
a tarefa 3), o que é que vos pedia?

Aluno O do grupo 9: Na 3?

Professora estagiaria A: Sim na 3.

Aluno O do grupo 9: Sublinha as informacgGes mais importantes para conseguires resolver
0 que te é pedido.
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Professora estagiaria A: E o que é que é pedido neste, nesta, neste frame? Shhh (pausa
de 4 segundos) O que é que era pedido?

Aluno O do grupo 9: Para para dizer qual foi o nUmero de alunos que visitaram, menor
numero de alunos que visitaram a biblioteca num dia...

Professora estagiaria A: Ahm

Aluno O do grupo 9: E no dia em que mais alunos foram a biblioteca.

Professora estagiaria A: Ok e entdo o que é que vocés acharam mais importante sublinhar
pa conseguirem resolver o que vos é pedido? (pausa de 3 segundos)

Aluno O do grupo 9: Representa o numero de alunos da turma da Maria,

Professora estagidria A: Ok... Mais? (pausa de 8 segundos) Como é que isto se chama?
(apontando para algo que o grupo tinha sublinhado) (pausa de 4 segundos) Como se
chama isto? Diz 1a aluno Z! (este aluno estava com o dedo no ar)

Aluno Z do grupo 5: Legenda.

Professora estagidria A: Sublinharam a legenda, e mais? Foi sé? (pausa de 4 segundos)
Aluno D e aluno L o que é que a, sublinharam mais?

Aluno D do grupo 4: Niumeros de alunos que foram a biblioteca. (titulo)

Professora estagiaria A: Ah ok! Que é o qué, o que é que é isto aqui? (referindo-se ao
titulo)

Aluno D do grupo 4: E o que representa o o diagrama.

Professora estagidria A: Como é que se chama isto?

Aluno D do grupo 4: E o titulo.

Professora estagiaria A: E o titulo, boa! Mais? O que sublinharam mais? Nada?

Aluno M do grupo 1: Professora o Hypatiamat nunca tem fonte!

Professora estagidria A: Shh aluno Z o que é que sublinharam mais?

Aluno Z do grupo 5: O diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagidria A: O diagrama foi?

Alunos do grupo 5: Sim.

Professora estagidria A: Ok. E mais? Aluno L o que sublinharam mais?

Aluno L do grupo 4: Biblioteca nos ultimos 15 dias.

Professora estagiaria A: Biblioteca nos ultimos 15 dias boa. Mais?

Aluno D do grupo 4: Ahn (colocando o dedo no ar)

Professora estagidria A: Diz |13!

Aluno D do grupo 4: O menor nimero.

Professora estagiaria A: O que vos pede aqui, 0o menor nimero, e depois?

Aluno D do grupo 4: E que mais alunos foram a biblioteca.

Professora estagiaria A: E que mais alunos foram a biblioteca. (pausa de 5 segundos)
Quem ndo sublinhou isto tudo, sublinhe! Porque nds pa conseguirmos responder a isto é
necessario saber o que é que nos pedem. O aluno J ndo me estd a ouvir. E necessario
termos o que analisar, ndo é! Portanto o diagrama e o que é que estamos a analisar que
€ o nimero de alunos que foram a biblioteca nos ultimos 15 dias. Certo?

Aluno J do grupo 5: Mas oh professora!

Professora estagidria A: Ahn?

Aluno J do grupo 5: Eu tou a ouvir.

Professora estagiaria A: tds a ouvir mas tavas um bocadinho distraido por isso é que te
chamei a atencdo. Ja toda a gente sublinhou tudo?

Aluno D do grupo 4: Sim.

Professora estagiaria A: A caneta

210



Alguns alunos: Sim.

Professora estagiaria A: Podemos avancar entdo. Vamos a tarefa 3.2. (durante 22
segundos a professora estagidria A procurou no computador a resolucdo que queria
projetar) Vamos a 3.2 e va, vou pedir a ao grupo 9 (a professora trocou o nome de um dos
alunos) pa me explicarem pa me dizerem o que é que vos pedia aqui e o que é que vocés
responderam. (pausa de 2 segundos) Bora 3.2! Portanto pedia-vos primeiro qual é o
menor numero de alunos que visitaram a biblioteca num dia, ndo foi? Ok e como é que
vocés descobriram isso?

Aluno R do grupo 9: Fomos ao diagrama de de caule e folhas simples, procurdmos a
dezena menor que era o 10, depois vimos que a unidade mais pequena era o 2 entdo era
o012.

Professora estagidria A: Ok isto foi como de, como é que descobriram qual era o valor
mais pequeno certo? Foram ao diagrama, foram a primeira linha que era a que tinha a
dezena mais pequenina no caule e depois foram ao valor das folhas mais proxima do
caule, que é o mais pequenino porqué? Porque ele td organizado de forma crescente a
partir do caule. Mas aqui pergunta o que é que significa este valor nos dados registados.
Aluno H e aluno M o que é que vocés disseram que significava este valor? (o aluno M do
grupo 1 leu a resposta mas nem a professora estagiaria A nem os restantes alunos
ouviram, entdo a pediu para repetir.)

Aluno M do grupo 1: O valor dos dados registados é o minimo.

Aluno D do grupo 1: E o qué?

Alguns alunos: Minimo! (pausa de 4 segundos)

Professora estagiaria A: Como é que nds dissemos na ultima aula que se chamava o
menor valor dos dados?

Alguns alunos: Minimo!

Professora estagiaria A: Portanto podemos, acrescentem, qguem nao tem isto acrescenta
e vamos para a tarefa 3.3. (pausa de 14 segundos, enquanto a professora estagiaria A
alterava a resolucdo que estava projetada) Apontaram todos que era o minimo?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Ndo esquecer esta palavra ahn! Ok, podemos? Vamos outra vez
ali ao grupo 9 e desta vez agora pedia o qué? No dia em que mais alunos foram a
biblioteca, quantos é que |a foram? (a professora estagiaria A chama 2 alunos a atencao)
O que é que nés fizemos aqui?

Aluno Q do grupo 9: Fomos ao diagrama de caule-e-folhas simples, procurdmos a dezena
maior, que era o 30, depois vimos que a unidade maior era o 7, entao foi 37.

Professora estagiaria A: Ok: E esse, esse valor da dezena maior tava em que linha do
diagrama de caule-e-folhas? (o telemdével da professora cooperante tocou)

Aluno O do grupo 9: Na ultima.

Professora estagidria A: Na ultima. E o valor das folhas tava perto do caule o longe?
Aluno O do grupo 9: Longe.

Professora estagidria A: Era o que estava mais longe do caule, ok! Isso foi uma boa
explicacdo pa forma como descobriram, mas aqui pede pa dizerem o que é que significa
este valor! Aluno M e aluno H!

Aluno H do grupo 1: O valor dos dados registados é o maximo.

Professora estagiaria A: O valor dos dados registados é o maximo. Se ha bocado o mais
pequenino caparece é o minimo, o maior é o...

Alguns alunos: Maximo!
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Professora estagiaria A: Quem ndo acrescentou isto, quem ndo tem isto alids, que
acrescente. (a professora disse isto enquanto anotava no quadro) (pausa de 4 segundos)
Por altimo vamos a nossa ultima! (durante 22 segundos a professora procurou a fotografia
a projetar, depois uma aluna questionou se podia terminar a tarefa, a professora
inicialmente disse que sim, mas depois disse que essa tarefa jd ia ser corrigida de seguida
para ela escrever depois da corre¢ao) Ora bem, nds a resposta de quem? A do aluno |, do
aluno V e do aluno X! O que é que nos pedia aqui? Digam-me Ia! O que é que nos pedia
aqui? (durante 10 segundos a professora estagidria A chama dois alunos e diz para eles
olharem para a frente e para estarem atentos, pois ndo tinham escrito nada na tarefa que
ia ser corrigida)

Aluno V do grupo 11: Ahm pedia-nos pra ver se tinham... (a professora estagidria A estava
com dificuldades em ouvir o aluno)

Professora estagiaria A: Shhh olhem siléncio se faz favor que eu ndo consigo ouvir
nadinha.

Aluno V do grupo 11: Ahm ahm pediam para nés vermos se ti se tinham todos os
elementos necessarios pa conseguirmos completar e...quais seriam.

Professora estagiaria A: Hm: E quais sdo os elementos entdo fundamentais pa néds
conseguirmos ler um diagrama de caule-e-folhas? O que é que vocés meteram? (pausa de
5 segundos) Bora, leiam! (o aluno | deste grupo falou mas a professora estagiaria A ndo o
conseguiu ouvir entdo pediu para ele falar mais alto)

Aluno | do grupo 11: Sim sdo os numeros de alunos que foram a biblioteca.

Professora estagiaria A: Ok! Nds na ultima sessdo vimos que quando se refere a quais...
Olha quero todos a ouvir-me agora! Aluno D! Nds na ultima sessao vimos que quando se
refere quais sdo os elementos que um diagrama de caule-e-folhas deve ter, sdo aqueles
elementos que sdo necessarios pa nés conseguirmos fazer a leitura do diagrama. Por
exemplo, chega aqui uma pessoa... lembram-se deste exemplo que eu dei? Chega aqui
uma pessoa, ndo tem enunciado e ndo tem nada e s6 la tem espetado, eu agora vou meter
um um ao calhas ok? (fez um diagrama de caule-e-folhas aleatério no quadro) sé |4 tem
o diagrama, o caule e folhas. (a professora enquanto escrevia dizia os nUmeros em voz
alta) A fingir que é assim! Eu dava sd isto, isto é necessa, é chega?

Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: O que é que falta pa eu conseguir interpretar isto?

Alguns alunos: A legenda.

Outros alunos: O titulo.

Professora estagiaria A: Aluno J e aluno Z! (os alunos estavam com o dedo no ar) Eu disse
aluno J e Z, podes responder!

Aluno J do grupo 5: O titulo

Professora estagiaria A: O titulo! Que neste caso qual é o titulo que nds temos no nosso
diagrama que esta na tarefa 3?

Aluno Z do grupo 5: Niumero de alunos (depois baixou o tom) que foram a biblioteca...
Professora estagidria A: Qual é o titulo?

Aluno J do grupo 5: Numero de alunos que foram a biblioteca.

Professora estagiaria A: NUmero de alunos que foram a biblioteca. Ok! Acham que esse
titulo chega pa nés percebermos o que é que ta no diagrama?

Aluno Z do grupo 5: Ahm, ndo.
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Professora estagidaria A: Nao! Olhem uma coisa que eu vou dizer! Nem sempre o
Hypatiamat tem o titulo completamente certo, ha vezes que falta l1a qualquer coisinha pa
nds conseguirmos entender ok?

Aluno J do grupo 5: Eles fazem isso de propdsito?

Professora estagidria A: Fazem! E este é um dos, pra vocés aprenderem, e este é um dos
casos. Aqui diz sé numero de alunos que foram a biblioteca. O que é que vocés
acrescentariam mais? (pausa de 2 segundos) Diz la aluno H!

Aluno H do grupo 1: S6 num dia.

Aluno M do grupo 1: Durante 15 dias!

Aluno H do grupo 1: Durante 15 di, nos ultimos 15 dias!

Professora estagidria A: Nos Ultimos 15 dias, ok! E mais? Onde é que isto foi?

Aluno V do grupo 11: Na biblioteca.

Professora estagidria A: Na biblioteca de onde? (pausa de 3 segundos) Diz aluno M!
Aluno M do grupo 1: Da turma da Maria.

Professora estagidria A: Da turma da Maria! Portanto, olhem aqui, aqui diz ahm o
diagrama de caule-e-folhas representa o nimero de alunos da turma da Maria que foram,
em cada dia, a biblioteca nos ultimos 15 dias! Portanto qual seria um possivel titulo para
aqui? Completo! (pausa de 4 segundos) Tem que ter estas informacdes todas... pensem
Ia. (pausa de 2 segundos) Diz la aluno L, um titulo assim que tu aches completo que olhes
pali e percebas o que estd a ser analisado. Ja concluimos que o nimero de alunos que
foram a biblioteca ndo chega. Falta qualquer coisinha! O que é? O que é que
acrescentarias? (pausa de 3 segundos)

Aluno L do grupo 4: Nos ultimos 15 dias.

Professora estagidria A: Nos ultimos 15 dias, ok! Isso td bom! Mais uma coisinha, onde é
que isto foi analisado? Diz I3 aluno D!

Aluno D do grupo 4: Na turma da...

Professora estagiaria A: Maria, ndo é? Entdo va podemos por assim, nimero de alunos
que fo, da escola da Maria que foram a biblioteca nos ultimos 15 dias. T4 completissimo
assim ndo esta? Atdo va, vamos I acrescentar. (A professora estagidria A escreveu o titulo
no quadro)

Aluno H do grupo 1: E pa escrever aqui? (referindo-se ao frame onde estava o diagrama
de caule-e-folhas na folha de exploracdo)

Professora estagidria A: Sim, pa ficar mais completo, pa se lembrarem que o Hypatiamat
nem sempre tem tudo. (pausa de 10 segundos) E da turma ou da escola da Maria?
Alguns alunos: Da turma! ( pausa de 29 segundos)

Aluno D do grupo 4: E alunos ou alunas?

Professora estagidria A: Alunos! (pausa de 5 segundos) Olhem oicam-me la! Vocés
quando tdo a fazer um diagrama de caule-e-folhas simples tém que meter os titulos
completos, ta bem? Pa depois nds percebermos o que é que realmente td a ser analisado.
E um exercicio que podem fazer é imaginarem que nao ta 1a o enunciado e reparam se
conseguem o que ta la mesmo ta bem? O que esta a ser analisado! Portanto uma das
coisas que é preciso ter é o titulo. E outra qual é? Diz |3 aluno H.

Aluno H do grupo 1: A legenda... posso dizer mais uma?

Professora estagidria A: A legenda! Nos temos legenda neste?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Onde esta? Diz |4 aluno C!

Aluno C do grupo 3: Em baixo no canto...
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Professora estagiaria A: No canto inferior...

Aluno C do grupo 3: Esquerdo.

Professora estagiaria A: Direito. Essa é a direita! Portanto ond, a nossa legenda é 1/0
significa 10. E falta ainda uma coisinhaaa o que é que é alunos do grupo11?

Aluno V do grupo 11: A fonte.

Professora estagiaria A: A fonte, o que é que é a fonte? O que é que nds dissemos que
era a fonte? Diz I3 aluno K!

Aluno K do grupo 6: E a, é a aplicagdo do Hypatiamat.

Professora estagiaria A: Neste caso é a aplicagdo que estamos a utilizar, mas por exemplo
se eu vos disser que o diagrama de caule-e-folhas que estava ali estava numa, num jornal
aqui a fonte era qual?

Alguns alunos: O jornal!

Professora estagidria A: O jornal. Neste caso a nossa fonte é o que falta é o Hypatiamat!
( pausa de 4 segundos enquanto escrevia no quadro) E metem |3 (na tarefa 3.3) que ele
ndo tem fonte e que é o Hypatiamat e que o titulo esta incompleto e a legenda ta perfeita!
Aluno C do grupo 3: Atdo ta escrito a fon a fonte e o titulo so falta a legenda! (referindo-
se ao que estava aponte no quadro)

Professora estagidria A: Ahm?

Aluno C do grupo 3: Ta escrito a fonte e o titulo...

Professora estagiaria A: Porque a legenda vocés souberam indicd-la muito bem, nao é
preciso eu tar aqui a dizer. Portanto termindmos a discussdo da tarefa. A professora... ja
apontaram tudo o que tinham pa apontar?

Alguns alunos: Nao.

Professora estagidria A: Entdo... vamos la!

4.2 Episddio- Fase de sistematizacdo das aprendizagens.

Hora de inicio: 15h 26m 51s Fim do 4.2 Episédio: 15h42m00s

Aluno H do grupo 1: O que é que vamos fazer agora?

Professora estagiaria A: Agora vamos fazer a nossa folha de sistematizacao!

Durante 4 minutos e 33 segundos a professora estagiaria A pede ajuda a professora
estagiaria B para recolher as folhas de exploragdo. A professora estagidria A avisa os
alunos para colocarem o nome dos elementos do grupo em todas as folhas. A professora
estagiaria A projetou o PowerPoint com a folha de sistematiza¢do. Um aluno pediu para
ir a casa de banho e a professora estagiaria A deixou. A professora estagiaria A avisou para
deixarem os computadores de lado e para ndo desligarem nada. A professora estagiaria
A chamou a atencdo dos alunos para dar inicio a fase de sistematizacdo das
aprendizagens, e retirou a cola a uns alunos que estavam a brincar com ela.

Professora estagiaria A: Vou distribuir uma folha de sistematizagdo a cada um enquanto
eu nao disser nao comegam a fazer e fazemos sd, quando eu disser, novamente... Posso
continuar ou nem por isso? Brigada. Portanto vamos fazer todos juntos, sé quando eu
disser e sim é a caneta e siléncio!

Durante 48 segundos a professora estagidria A distribui as folhas de sistematizagao.
Professora estagidria A: Metam |4 o nome e a data primeiro! (pausa de 7 segundos)
Metam o nome e a data disse eu e a ca a aluna M ta no computador, muita fixe por acaso!
(pausa de 4 segundos) Oh aluno M! (pausa de e segundos) Vamos tar agora a espera que
a donzela meta o nome e a data.
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Aluno C do grupo 3: Que dia é hoje?

Professora estagiaria A: Hoje é dia 11 t3a ali no quadro! (pausa de 4 segundos) Entdo
vamos la! Tamos todos prontos?

Alguns alunos: Nao!

Alguns alunos: Sim!

Professora estagidria A: Olha quem disse ndo que se despache que eu vou avancar!
(pausa de 4 segundos) Entdo, o... corresponde ao maior valor dos dados. O que serd?
Dedos no ar! Diz 1a aluno S! O... corresponde ao maior valor dos dados.

Aluno J do grupo 5: Maximo. (baixinho)

Aluno C do grupo 3: Shiuu

Professora estagiaria A: Como é que se chamava? (pausa de 10 segundos) Como é que
nds chamamos o maior valor dos dados? (a aluna estava a dizer mas muito baixinho e ndo
se ouvia) Diz! Sem medo!

Aluno S do grupo 7: Méaximo.

Professora estagidria A: Boa! O maximo corresponde ao maior valor dos dados.
Escrevam! (pausa de 5 segundos) Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-
folhas simples, basta olhar para a... linha! Aluno B! Diz-me |3, responde-me 13 a esta! Pa
descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas simples basta olhar para a... (pausa
de 6 segundos) Portanto nés vimos co maximo corresponde ao maior valor dos dados,
sabemos que o nosso caule estd organizado por ordem crescente...como, é que ele ta
organizado de ordem crescente, o caule? (pausa de 5 segundos) Foquem-se! Diagrama de
caule-e-folhas simples, o caule que é as dezenas, ta organizado por ordem crescente qué?
De cima pa baixo ou de baixo pa cima?

Aluno B do grupo 3: De cima pa baixo!

Professora estagiaria A: De cima pra baixo por ordem rescente, portanto o nosso valor
maximo estard em que linha?

Aluno B do grupo 3: Na ultima!

Professora estagidria A: Na ultima linha! Portanto pra descobrir o maximo num diagrama
de caule-e-folhas simples basta olhar para a ultima linha (pausa de 2 segundos) e para a
folha mais... do caule. Aluno B para a folha mais qué do caule? Se as folhas sdo organizadas
por ordem crescente a partir do caule...onde vai estar a folha do nosso maximo? (pausa
de 14 segundos) Ja descobrimos que o maximo estd na nossa ultima linha certo? Que é
aquela linha onde tem as dezenas maiores. E depois sabemos que as nossas folhas sdo
organizadas como? Por ordem qué? Crescente a partir de onde? (pausa de 5 segundos) A
mais pequenina ta perto do caule certo? E depois a partir do caule vai crescendo! Portanto
0 nosso valor maximo, a sua folha estara onde? Mais préxima ou mais distante do caule?
Aluno B do grupo 3: Mais distante!

Professora estagidria A: Boa! Portanto para descobrir o maximo num diagrama de caule-
e-folhas simples basta olhar para a ultima linha e para a folha mais distante do caule!
Estamos todos de acordo e percebemos todos porqué?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Quem nao estd a entender dedo no ar. (aluno D coloca o dedo
no ar) Diz 14 aluno D!

Aluno D do grupo 4: Eu, eu ia dizer linha, para a folha mais pequena do caule!
Professora estagidaria A: Pequena? Se é o nosso valor maior como é que pode ser a folha
mais pequena? (a professora estagidria A diz ao aluno F para se virar para a frente) Nao
€? Se é 0 nosso valor maior é o que tem as unidades maiores, portanto a que td mais longe
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do caule! Proximo o... corresponde ao menor valor dos dados. O qué aluo Q corresponde
ao menor valor dos dados?

Aluno Q do grupo 9: O valor minimo.

Professora estagiaria A: O minimo corresponde ao menor valor dos dados! Para descobrir
o minimo num diagrama de caule-e-folhas simples basta olhar para a... Para que linha
olhamos?

Aluno Q do grupo 9: Primeira.

Professora estagidria A: para a primeira linha e para a folha mais... aluno L?

Aluno L do grupo 4: Perto!

Professora estagiaria A: Mais prdéxima, eu aqui tenho proxima (referindo-se ao
PowerPoint) do caule, é igual. Perto do caule ou préxima. Depois tém aqui outra coisa que
é a.. € o dado com maior frequéncia absoluta. Qual sera o dado, como é que nds
chamamos a isso aluno A? O dado com maior frequéncia absoluta?

Aluno A do grupo 1: A moda!

Professora estagidria A: A moda, boa! Ok?

Durante 4 minutos e 25 segundos a professora estagidria A recolheu as folhas de
sistematizacdo, mas antes questionou se ja tinham colocado o nome. A professora
estagidria B ajudou nesta recolha, A professora estagiaria A distribuiu as folhas de
autoavaliacdo, disse que era a caneta e avisou para colocarem o nome e a data. A
professora estagiaria A aguardou que os alunos respondessem e foi circulando pela sala
para recolher as TAF de quem ja tinha terminado, insistindo com os alunos para
responderem a todas as alineas.
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Apéndice 14- Narragao multimodal da 3.2 sessao
Narracdao Multimodal da 3.2 sessdao
Contexto: Ensino Formal
Pais: Portugal
Cadigo do profissional: Professora estagiaria
Atividade do profissional: Professora estagiaria

Narrador: Professora estagiaria que lecionou a aula
Cddigo do Narrador: Professora estagiaria A

Contexto de Ensino: Matematica
Disciplina: Matematica

Nivel de Ensino: Ensino Bdsico — 4.2 ano
Faixa etaria: 9 e 10 anos

Ano letivo: 2023/2024

Topicos: Dados

Narragbes Multimodais relacionadas com esta: Esta Narracdo Multimodal (NM)
resulta de um conjunto de quatro NM e constitui a terceira deste conjunto (3.2 sessdo).
As NM fazem parte de uma sequéncia de quatro intervencdes (4 sessdes) resultantes
do desenvolvimento de um Projeto Final realizado no ambito do Mestrado em Ensino
do 1.2 Ciclo Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, pela
professora que elaboro as NM.

Aula n.2 3 (12/03/2024)

Tempo total da aula: 1h 45m 58s
Hora do inicio da aula: 14h00mO00s
Hora do final da aula: 15h45m58s

Informagdes Contextuais:

A turma de estagio é uma turma do 4.2ano do 1.2CEB, composta por 24 alunos, 8 rapazes
e 16 raparigas, com idades compreendidas entre os 9 e 0s 10 anos. A maioria dos alunos
é de nacionalidade portuguesa, no entanto existem também alunos de nacionalidade
brasileira, venezuelana e angolana.

A turma, em geral, apresenta capacidades nas diversas areas curriculares, encontrando-
se num nivel de aprendizagem entre suficiente e muito bom.

Relativamente as Necessidades Educativas Especiais (NEE), ndo existem alunos com estas
necessidades.

No espaco psicopedagdgico as mesas estdo organizadas em forma de U, dentro do U
existem duas filas de mesas na horizontal e uma mesa na vertical. Na frente existe uma
fila de trés mesas como mostra a seguinte figura. Na parte da frente encontra-se a mesa
da professora titular da turma, um quadro branco e um pequeno armario junto a porta
de entrada (Figura 1).A sala tem ainda um computador instalado na mesa do professor
cooperante e um projetor. Existem também dois armarios onde sdo guardados os
materiais e, existem dois placards, um no fundo da sala e outro numa das laterais da
mesma, onde sao fixados os trabalhos realizados pelos alunos ao longo do ano. Durante
o dia a sala é iluminada devido as grandes janelas presentes numa das laterais da sala.
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Figural

Desenho da sala de aula
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Dos tépicos delineados para este ano letivo, em geral varios alunos apresentaram
dificuldades ao resolver exercicios que envolviam a construcdo de um diagrama de caule-
e-folhas duplo. Assim, foram planeadas quatro sessdes que incorporam a utilizacdo da
Plataforma Hypatiamat como uma ferramenta educacional para abordar essas
dificuldades. Cada sessdo foi estruturada em quatro etapas: Introducdo das tarefas;
Desenvolvimento das tarefas; Discussdo das tarefas e Sistematiza¢do das aprendizagens
matematicas.

Antes da aula, a professora estagidria A organizou a sala de aula de forma a facilitar o
trabalho a pares. Em cada mesa, foi colocado um computador com software de gravacdo
Apowersoft pronto para comecar a gravar e foi também colocado um Tablet por mesa.

A presente NM descreve a aula da 3.2 sessado destinada a exploragdo dos frames 34, 43,
44, 45 e 46 da applet “Diagrama de caule-e-folhas” da Plataforma Hypatiamat. O principal
objetivo desta sessdo foi permitir que os alunos compreendessem como se organiza um
conjunto de dados quantitativos num diagrama de caule-e-folhas simples.

A aula foi dada pela professora estagidria A, estando também presente a professora
estagiaria B, que foi ajudando na logistica da aula e a professora cooperante, que
permaneceu sentada no fundo da sala. No inicio da aula estiveram presentes 22 alunos
porque 2 alunos estavam a faltar, no entanto estes dois alunos estiveram presentes na
segunda parte da aula, portanto depois do intervalo.

Narragao sintética da 1.2 parte da aula:

Inicialmente, com os alunos ja organizados em 11 grupos (tabela 1) nas mesas de trabalho
, a professora estagiaria A confirmou se todos os grupos tinham a tablet e o computador
a gravar. Depois de todos terem o computador preparado, a professora estagiaria A pediu
a atencdo dos alunos para dar inicio a fase de introducdo das tarefas. Durante este
momento a professora estagiaria A e a B distribuiram 1 guido de acesso e exploragdo do
Hypatiamat (Figura 2) por grupo. Depois a professora estagiaria A ligou o projetor e
acedeu, juntamente com os alunos ao Hypatiamat, mais especificamente a applet que
iriam utilizar nesta aula. Depois disso a professora estagiaria A explicou a metodologia de
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trabalho. As professoras estagiarias A e B distribuiram as folhas de explorac¢do (Figura 3)
pelos grupos.

Tabela 1

Grupos de trabalho

Grupos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Alunos H C D J E P G 0 T \Y
M F B L z K S N Q U X
R I

Figura 2
Guido de acesso e exploragdo do Hypatiamat

Gauiio de acesso ¢ exploragio da plataforma

3 Pas50- Agces coum g e pkes exploar a paira, Comeg poe e . Cicl

4.7 Passo- Acode i scaunic dapi w— Revresentagio —
de dados

‘.,‘:'g

Diagrama de
Cavle-e-Folhas

Le
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Figura 3
Folha de exploracéo
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De seguida, durante 40 minutos e 42 segundos, os grupos resolveram as tarefas dos
frames 34, 43, 44, 45 e 46. Durante este momento, a professora estagiaria A circulou pela
sala para orientar as dificuldades dos alunos e selecionar as resoluces dos grupos para a
fase de discussao das tarefas. As suas dificuldades foram esclarecidas através de questdes
orientadoras colocadas pela professora estagidria A. Para além disso, estas questGes
tinham o intuito de compreender o raciocinio matematico dos alunos e desenvolver as
diversas dimensdes do pensamento computacional. Nesta fase a professora estagiaria A
chegou a conclusdo que o tempo planeado era curto e que esta aula teria de continuar
depois do intervalo de almogo. Deste modo, para a fase de realizagao das tarefas ndo ser
interrompida, prolongou-se esta fase até as 12h.

Durante o intervalo de almogo, portanto desde as 12h00m até as 13h45m, a professora
estagidria A preparou a fase seguinte. Para tal, observou mais pormenorizadamente as
resolugdes dos grupos e fotografou as resolu¢des dos grupos selecionados e depois
passou-as para o computador para finalmente serem projetadas no quadro interativo,
durante a fase de discussdo das tarefas.

Depois do intervalo, iniciou-se a fase de discussdo das tarefas. Esta fase durou 33 minutos
e 50 segundos. A professora estagidaria A chamava os grupos selecionados para
partilharem as suas resolucGes. Nesta fase a professora estagiaria sugeriu aos alunos que
fossem registando ideias da discussdo a caneta nas folhas de exploragao.
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De seguida, na fase de sistematizacdo das aprendizagens, a professora estagiaria A
distribuiu uma folha de sistematizacdo (figura 4) a cada aluno e, depois resolveram em
grande grupo e a professora ia projetando as respostas no quadro através de um
PowerPoint.

Figura 4

Folha de sistematizag¢do

Folha de sistematizagdo 3 ® sessdo
Nome: Data:

Num diagrama de caule-e-folhas simples os dados sao separados em duas partes.

- , a esquerda, que representa o numero de dezenas de cada dado
Se1m O repetir.

- . & direita, que representam o algarismo das unidades podendo
estes serem repetidos

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os seguintes elementos:
e

Por ultimo, ainda nesta fase, cada aluno preencheu uma folha de autoavaliagdo (figura 5).
Figura 5
Folha de autoavaliagGo

Bilhetes a Saida
Nome: Data:

Umma coisa que descobri:

Utma coisa inferessante:

Uma questdo que ainda tenho dividas:

Episodios relativos a esta aula:

De seguida serdo narrados quatro episddios desta aula. O 1.2 episédio diz respeito a fase
de introdugado das tarefas, que durou 9 minutos e 55 segundos, o 2.2 episddio diz respeito
a fase de realizagao das tarefas, que durou 35 minutos e 34 segundos, o 3.2 episddio faz
parte da fase de discussdo das tarefas, que durou 53 minutos e 11 segundos por ultimo,
0 4.2 episddio diz respeito a fase de sistematizagcdo das aprendizagens, que durou 7
minutos e 18 segundos.

1.2 Episodio- Fase de introducdo das tarefas.

Hora de inicio: 14h00m00s Fim do 1.2 episédio:14h 09m 55s
Depois das professoras estagidrias A e B verificarem que todos os alunos tinham os
computadores a gravar e os tablets também a professora estagidria A deu inicio a aula,
comecando por chamar a atenc¢ao dos alunos.
Professora estagidria A: Olhem eu com este barulhinho de fundo nao consigo dar aula
(pausa de 2 segundos) portanto tém duas opgdes o se calam o se calam, que no fundo é
s6 uma portanto calem-se! Olhem vamos la escrever no google Hypatiamat.
Alguns alunos: Ja escrevi!
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Professora estagiaria A: Selecionam a aplicagdo, fazem login, (pausa de 10 segundos
enquanto a professora estagidria A colocava as suas credenciais) cliquem em primeiro
ciclo. Olhem vocés tao a acompanhar o que eu tou a dizer?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Clicam em primeiro ciclo. Oh meninas o que é que vocés t3o a
fazer no gravador de ecra. (durante 4 segundos as alunos responderam alho)

Professora estagiaria A: Qual é a parte do ndo desliguem o gravador de ecra que vocés
nado tao a atingir!

Professora estagidria B: J4 é a segunda vez que saem!

Professora estagidria A: Ndo vos quero a mexer aqui! (referindo-se ao separador do
apowersoft) Vocés pa fecharem o Hypatiamat ndo tém que fechar isto tudo, basta sé
fecharem o Hypatiamat! Fagam |a os passos que eu fiz até agora se faz favor! (pausa de
14 segundos) Olhem a aplicacdo, a applet é a que diz representacdo de dados, ou seja
vamos pra baixo. (pausa de 4 segundos enquanto procurava a applet) Representacao de
dados, diagrama de caule-e-folhas. (pausa de 3 segundos) Ja toda a gente ta no diagrama
de caule-e-folhas?

Alguns alunos: N3o! (alguns alunos iam comecar a falar, mas todos ao mesmo tempo)
Professora estagidria A: Ah oh olhem shiu! Quem nao estd dedo no ar!

Durante 5 minutos e 24 segundos as professoras estagiarias estiveram a ajudar os alunos
com os problemas dos computadores, alguns estavam sem internet, outros tinham
internet, mas estava muito lenta.

Professora estagiaria A: Olhem oicam-me enquanto os outros computadores vao
acedendo, oicam-me! Todos com atencado aluno J, aluno J e aluno Z! Portanto agora que
entramos ja quase todos no Hypatiamat vai ser outra vez a mesma metodologia das
outras aulas, td bem? Temos uma folha de exploracdo, onde temos os frames a que tém
de aceder. (um aluno ia comecar a falar) Quem quer falar mete o dedo no ar que eu nao
consigo ouvir! Portanto tém que aceder aos frames que pede na folha, mais uma vez
resolvem o exe, a tarefa no Hypatiamat. Oicam-me! Resolvem a tarefa no Hypatiamat,
validam a resposta, passam os valores para estes retangulos que nds temos aqui... tdo eu
nao tdo a olhar para mi aluno C! Depois pergunta-me novamente as coisas! Passam para
estes retangulos e depois respondem as questdes que eh... vos eh... que tém aqui nas
folhas. Para além disso, ndo se esquecam novamente de sublinhar e hoje é como ontem,
ha aqui frames, que vao ser um bocadinho diferentes dos que vos vao aparecer no
Hypatiamat. Mas vocés desligam destes, fazem sé com os valores do Hypatiamat porque
€ a Unica coisa que coisa que muda sdo os valores, t4 bem? Outra coisa, quando vocés
passarem pra tarefa 3, 3 ndo, pra tarefa 4, onde tém de construir um diagrama de caule-
e-folhas simples, vocés tém uma aplicagdo no Hypatiamat, uma aplicagdo nao, uma
ferramenta, que é um lapis que da pa vocés riscarem os valores que ja utilizaram. Ok? E
assim é mais facil pa ndo se confundirem nem pa repetirem valores. Vou distribuir as
folhas e, quando eu disser, ainda ndo fazem nada, quando eu disser podem comegar a
fazer! Duvidas ou questdes? (pausa de 2 segundos) Ta, entendemos tudo tudo certo?
Quando eu disser podem comegar! (pausa de 2 segundos) Os frames mais uma vez sdo
indicados no Hypatiama no...no enunciado e para além disso tém também no frame a
dizer qual é o frame, na folha de exploragao.

Aluno Z do grupo 5: Ja podemos escrever o nome?

Professora estagiaria A: Ainda, podem ir escrevendo o nome, quem ja tem escreve o
nome dos elementos do grupo.
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Durante 23 segundos a professora estagidria A distribui as folhas de exploragao.
Professora estagiaria A: Podem entrar e comecar a realizagcdo da tarefa!
2.2 Episddio- Fase de realizagdo das tarefas.
Hora de inicio: 14h 09m 55s  Fim do 2.2 Episddio: 14h 45m 29s
Durante 39 segundos a professora estagidria A comecou a circular pelos grupos. A internet
de alguns alunos ainda estava lenta.
Professora estagiaria A: Olhem é pra trabalharem os dois, ndo quero ver s6 o aluno C a
fazer as coisas! (falando com o grupo 3)
Durante 4 segundos a professora estagiaria A circulou pela sala, reparou que o
computador de um dos grupos ja estava a dar entdo pediu para irem até ao frame certo.
Aluno D do grupo 4: Professora estagiaria Al
Professora estagidria A: Diz-me! Digam-me!
Aluno D do grupo 4: E este n3o é?
Professora estagiaria A: E o frame 55 n3o é? E
Aluno D do grupo 4: Sim
Professora estagidria A: Entdo o que é que vos ta a pedir ai, ja leram?
Aluno L do grupo 4: Nao!
Durante 29 segundos os alunos deste grupo leram o enunciado da tarefa e iam sublinhar
as informacdes mais importantes no Hypatiamat, mas a professora estagiaria A disse para
sublinharem na folha de exploracdo. Depois, durante 17 segundos, dirigiu-se até ao grupo
2 onde estava a professora estagidria B a tentar resolver um problema do computador
deste grupo, ambas decidiram que era melhor trocarem de computador e pediram ao
outro elemento do grupo para ir buscar o seu.
Professora estagidria A: Entdo ja leram aqui a nossa tarefa 1?
Aluno J do grupo 5: Sim, tarefa 1 ndo! Lemos o frame 55.
Professora estagidria A: Entdo o que é que vos pede aqui?
Aluno J do grupo 5: Quantos participantes.
Professora estagiaria A: Hm, como é que vamos descobrir quantos é que participaram?
Durante 10 segundos o aluno J do grupo 5 contou as folhas que estavam no diagrama de
caule-e-folhas.
Aluno J do grupo 5: 28!
Professora estagiaria A: Como é que vocés descobriram quantos participaram?
Alunos do grupo 5: Contando!
Professora estagidria A: Contando o qué?
Alunos do grupo 5: Os niumeros!
Professora estagiaria A: Que nimeros?
Aluno J do grupo 5: As folhas!
Professora estagidria A: Hm hm as folhas. Porque é que contaram as folhas?
Aluno J do grupo 5: S3o as unidades!
Professora estagidria A: De qué?
Aluno J do grupo 5: D a g, sdo as unidades dos numeros.
Professora estagidria A: Dos numero, dos dados é isso?
Aluno Z do grupo 5: Sim
Professora estagidria A: Ok! E cada dado corresponde a que?
Aluno J do grupo 5: A um.
Aluno Z do grupo 5: A uma pessoa!
Professora estagiaria A: A uma pessoa, ok! Ouviram o que me disseram aqui em voz alta?
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Aluno Z do grupo 5: Sim

Professora estagiaria A: E o que tdm de escrever aqui! (apontando para a tarefa 1.2 da
folha de exploragdo) E quero sublinhado as informagGes maos importantes! (durante 10
segundos o aluno J estava a falar das estrelas e das percentagens que aparecem nos
frames do Hypatiamat). Olhem quero explicar aqui (referindo-se a tarefa 1.2 da folha de
exploracdo) o que me disseram e aqui (referindo-se ao frame da folha de exploragao)
quero as informagdes mais importantes!

Durante 18 segundos a professora estagidria A circulou pelos grupos, falou ainda com a
professora estagidria B, pois esta disse-lhe que ja tinha conseguido resolver o problema
de um dos computadores).

Professora estagiaria A: J4 sublinharam as informagdes mais importantes? (falando com
o grupo 3)

Alunos do grupo 3: Hm hm.

Aluno C do grupo 3: Nés a, nds tinha, mas nds iamos perguntar aonde. Mas nds ja temos
outra ideia!

Professora estagidria A: Ok. Entdo o que é que... como é que, o que é que fizeram pa
resolver o que vos é pedido?

Aluno C do grupo 3: Primeiro sublinhamos as informagdes mais importantes.

Professora estagidria A: Ok!

Aluno C do grupo 3: Mas agora tamos ainda a fazer, mas e

Professora estagidria A: Mas tém que, ja fizeram isto que vos pede?

Aluno B do grupo 3: N3o!

Professora estagidria A: Ent3o va fagam I3!

Aluno C do grupo 3: Mas por exemplo eu tenho uma ideia, em vez de explicar ndo
podemos dizer que contamos 1 em 1, podemos contar quantostémno 1,no 2, no 3,no 4
e no 5, e depois adicionamos os nimeros. (referindo-se ao facto de contarem quantas
folhas hd nalinha 1, na 2, na 3, na4 e nab5 e depois somar todas)

Professora estagiaria A: Pode ser, como vocés quiserem.

Durante 1 minuto e 33 segundos a professora estagiaria A falou com a professora
estagiaria B sobre um computador que ainda ndo estava a dar e chegaram a conclusdo
que seria melhor dar outro computador e assim o fez.

Professora estagiaria A: Entdo, nds aquil! J4 sublinharam...boa! Tou a ficar feliz de ver
tanta coisa sublinhada! Entdo com pensaram? (dirigindo-se ao grupo 10)

Durante 43, um aluno do grupo 11 diz que o frame da folha nao é igual ao do Hypatiamat.
A professora estagidria A volta a informar que os frames que aparecem no Hypatiamat
podem ndo ser iguais. Entretanto as alunas do grupo 10 ficaram um pouco confusas e
pensaram que tinham de resolver depois o da folha também. Rapidamente a professora
estagiaria A disse que ndo, que simplesmente tinham de passar os valores do Hypatiamat
para a folha, ndo interessava se estava de acordo com o que aparecia na folha ou ndo.
Professora estagidria A: Expliqguem-me passo a passo o que fizeram! Aluno T diz-me la o
que é que fizeram!

Aluno T do grupo 10: Nés fomos contar os numeros.

Professora estagidria A: Pa saber os participantes foram contar os nimeros, como é que
se, que numeros?

Aluno U do grupo 10: Os que tao no enunci...

Aluno T do grupo 10: Estes. (apontando para os algarismos das folhas),

Professora estagiaria A: Esses. Como é que se chama a essa parte do diagrama?
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Alunos do grupo 10: Folhas!

Professora estagiaria A: Folhas. E porque é que foram contar as folhas?

Aluno U do grupo 10: Porque estava a indicar os segundos... ou seja os meninos que
participaram.

Professora estagidria A: Estas folhas sdo o qué?

Aluno T do grupo 10: Sdo os tempos.

Professora estagidria A: S3o os, as uni, mas sdo os tempos os, é o nimero todo? Aqui tdo
os numeros todos? (alunas acenam com a cabecga que nao)

Aluno U do grupo 10: S3o as unidades do tempo!

Professora estagiaria A: S3o as unidades dos tempos? Dos dados certo? (alunas acenam
qgue sim) Ok! Entdo e cada dado corresponde a um aluno é isso?

Aluno U do grupo 10: E.

Professora estagiaria A: Ok! Entdo o que me disseram é pa explicar passo a passo aqui.
(referindo-se a tarefa 1.2 da folha de exploracgado)

Pausa de 8 segundos enquanto a professora estagiaria B circulava pelos grupos.

Aluno C do grupo 3: Eu ndo tou a perceber este!

Professora estagidria A: Sim!

Aluno C do grupo 3: Eu ndo tou a perceber porque nds, nds ja fizemos a conta, sé nao
conseguimos explicar agora. (referindo-se a tarefa 1.2)

Professora estagidria A: Tém que explicar passo a passo, escrever.

Aluno B do grupo 3: Como da outra vez.

Professora estagidria A: Ou seja, primeiro o que é que fizeram?

Aluno C do grupo 3: Primeiro sublinhdamos as... primeiro sublinhdmos as...

Aluno B do grupo 3: Posso ir ao lixo?

Professora estagiaria A: N3o, deixa isso de lado.

Aluno C do grupo 3: Primeiro sublinhamos as informacGes importantes...

Professora estagiaria A: Aluno B o que é que vocés fizeram pa descobrir quantos alunos
tinham participado?

Aluno B do grupo 3: Ahm...

Professora estagiaria A: Primeiro tens que meter aqui (referindo-se ao retangulo que
estava no frame da folha de exploracdo) o resultado e ainda ndo meteste.

Aluno B do grupo 3: Vimos...

Professora estagidria A: E espero que estes sejam os valores que tao ali (ho Hypatiamat)
e ndo os daqui (da folha de exploragdo)!

Aluno C do grupo 3: Sim.

Professora estagiaria A: Diz-me.

Aluno B do grupo 3: Vimos o, quanto, quantas pessoas tinha cada grupo.

Professora estagidria A: Cada grupo...que grupo?

Aluno Cdo grupo 3: De 1,2,3,4 e 5.

Professora estagidria A: Oque é queéo01,2,3,4e5?

Aluno C do grupo 3: Segundos.

Professora estagidria A: Isto representa 1 segundo?

Aluno C do grupo 3: Sim. E em segundos!

Professora estagiaria A: Como é que se organizam os cau, os diagramas de caule-e-folhas?
Aluno C do grupo 3: Ahm entdo sao, isto aqui é 10...

Professora estagiaria A: Ah! Isso é as dezenas de qué?

Aluno C do grupo 3: Das, dos nimeros.
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Professora estagiaria A: Dos dados que vos déo.

Aluno C do grupo 3: Sim!

Professora estagiaria A: Ent3do isto aqui, o que ta organizado nas folhas é o qué?

Aluno B do grupo 3: O caule, ndo as folhas.

Professora estagidria A: O que ta organizado nas folhas é o qué? O que é que se mete
aqui organizado?

Aluno C do grupo 3: O... as unidades.

Professora estagidria A: As unidades dos dados, é isso certo?

Alunos do grupo 3: Sim!

Professora estagidria A: E vocés foram contar o qué?

Aluno C do grupo 3: As unidades, por exe, nés eramos para escrever primeiro
sublinhamos as informagdes mais importantes.

Professora estagidaria A: Entdo o que me disseram escrevem!

Durante 12 segundos a professora estagidria A circulou pelos grupos e parou no grupo 5.
Professora estagidria A: Olhem porque é que ta cada um a fazer um?

Aluno Z do grupo 5: Nds estamos a fazer juntos...

Professora estagidria A: Ahm

Aluno Z do grupo 5: Primeiro tamos a conversar e depois a a ele escreve aqui e eu escrevo
aqui (apontando para diferentes tarefas da folha de exploracgdo).

Professora estagiaria A: Qual é essa? E a primeira?

Aluno Z do grupo 5: Ahm nao, a primeira ja fizemos!

Professora estagiaria A: Ja fizeram a primeira? (durante 2 segundos a professora
estagiaria vé o que os alunos escreveram) Mas tém que me explicar, ha bocado ndo me
disseram sg isto.

Aluno J do grupo 5: Dissemos sim!

Professora estagidria A: NdOs contdmos as unidades, ou seja os dados. (resposta dos
alunos) Mas tém que me explicar o porqué! Olha aqui (apontando para o enunciado da
tarefa) explica! Porque é que fizeram isso?

Aluno J do grupo 5: Porque era a Unica forma!

Professora estagiaria A: Vocés ha bocado explicaram tudo muito bem! Porque é que
foram contar as folhas?

Aluno J do grupo 5: Porque sao as unidades.

Professora estagidria A: As unidades de qué?

Aluno J do grupo 5: Dos nimeros.

Professora estagidria A: Dos numeros, dos dados certo? E um dado corresponde a qué?
Aluno Z do grupo 5: A uma, a uma pessoa.

Aluno J do grupo 5: A um aluno.

Professora estagiaria A: Ao tempo de um aluno. E isso que tém que escrever também!
Nds contamos as unidades, ou seja os dados, mas porqué?

Aluno Z do grupo 5: Ahm, porque &, é o, é um aluno. E as unidades, ou seja os dados é
cada aluno.

Professora estagidria A: Nds contamos as unidades que estdo na folhas, ou seja os dados
que correspondem a um aluno. Cada, ou seja, os dados virgula porqué? Porque cada dado
corresponde a um aluno! E o que me tavam a dizer certo?

Aluno E do grupo 6: Professora estagidria A, eu ndo consigo ver este frame.

Professora estagiaria A: Oh linda porque esse frame ndo é para ver, isto aqui ndo
interessa o que interessa é o que vai aparecer ali! (referindo-se ao Hypatiamat) Eu ja vos
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disse que nao é pa resolverem este, é pa resolverem o do Hypatiamat, validarem e
passarem a resposta para aqui. (referindo-se a folha de exploracdo) E ndo é pa estar um
na Conchichina e outro na América (referindo-se ao facto dos alunos ndo estarem a
trabalhar em grupo, estar um a fazer uma tarefa e outro outra). Ta bem? E pa tarem os
dois a fazer a mesma coisa.

Aluno E do grupo 6: Sim mas ahn, eu ndo consigo ver o numero.(referindo-se ao nimero
do frame)

Professora estagiaria A: 53, vé se é 0 53! (pausa de 3 segundos) 54. (pausa de 4 segundos)
Olhem mas ta aqui a dizer. Oh! Frame 58. (pausa de 5 segundos) Deixem-me sé ver esta
resposta. (pausa de 3 segundos) Como é que, o que é que, o que é que vos pedia aqui?
Aluno K do grupo 6: Ehh quais eram os cinco aluno, eh ndo quais eram o aluno, quais
eram os alunos que pa, que estdo apurados.

Professora estagiaria A: Hmm e como é que vocés descobriram isso?

Aluno K do grupo 6: Nds descobrimos eh... vimos a terceira e a quarta unidade e vimos 3,
0s...

Professora estagidria A: Unidade?

Aluno K do grupo 6: Ndo dezenas. E depois nds vimos ahm, os...

Professora estagidria A: Centenas?

Aluno E do grupo 6: Contamos os cinco numeros da unidade.

Professora estagidria A: Ah!

Aluno K do grupo 6: Que eram 5, 1, 2, 3, 4 e 5. (pausa de 6 segundos)

Professora estagidria A: Ok, num diagrama de caule-e-folhas como é que nds
organizamos os dados?

Aluno E do grupo 6: Por ordem.

Professora estagidria A: Diz!

Aluno E do grupo 6: Por ordem.

Professora estagiaria A: Por ordem, mas no caule o que é que colocamos?

Aluno K do grupo 6: As dezenas.

Professora estagidria A: As dezenas dos numeros, certo? Dos dados. E no lado das folhas
0 que é que clicamos, o que é que colocamos?

Aluno K do grupo 6: As unidades!

Professora estagiaria A: As unidades, ou seja como é que se |é isto?

Aluno K do grupo 6: 31!

Professora estagiaria A: 31, 32, 34... Entdo como é que vocés, se aqui diz que os alunos
que saltaram mais de 30 segundos ficaram apurados para o campeonato. Como é que me
estdo a dizer que sé ha 5 se hd aqui esta data, uma data de folhas?

Aluno K do grupo 6: Porque ahm, ali tava, aqui estd diferente também, aquilo esta
diferente.

Professora estagiaria A: Ah no vosso sé vos aparecia 5?

Aluno K do grupo 6: Aparecia 1,2,3...

Professora estagiaria A: Ah!

Aluno K do grupo 6: E...

Professora estagidria A: Ok

Aluno K do grupo 6: Mas eram uns nimeros qualquer...

Professora estagiaria A: Ok, ok. Entdo nds contamos a partir da dezena que foio 3 e 0 4,
também sem, também contamos as cinco numeros das unidades. Contaram a parti daqui,
mas porque é que contaram a partir daqui?
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Aluno K do grupo 6: Porque eram as unidades, as dezenas ahm porque eles disseram que
é a partir dos 30 segundos estdo apurados!

Professora estagiaria A: Tés que me escrever isto aqui td bem? Sendo eu ndo consigo
perceber o que vocés fizeram.

Durante 12 segundos, a professora estagiaria A, apontou que a resolucdo a tarefa 3.2 dos
alunos do grupo 6 poderia ser uma a ser apresentada, depois circulou pela sala e
perguntou ao grupo 7 em que tarefa iam.

Aluno J do grupo 5: Professora estagiaria Al

Professora estagiaria A: Hmm?

Aluno J do grupo 5: N3o é verdade que é 10 aqui?

Professora estagidria A: O que é que s ecoloca nos caules?

Aluno Z do grupo 5: As centenas e as unidades, e as dezenas.

Professora estagiaria A: Ent3o...

Durante 10 segundos a professora estagidria A circulou pela sala.

Professora estagidria A: Aqui, o que é que estamos a fazer? Tamos em que tarefa?
Aluno | do grupo 11: Na 4.

Aluno V do grupo 11: Na ultima.

Professora estagidria A: Na ultima?

Aluno X do grupo 11: Sim.

Professora estagidria A: Na 4 ndo é? E o que é que vos pede? Pa organizarem os dados
nao é?

Aluno V do grupo 11: Sim.

Professora estagidria A: E como é que vocés tdo a fazer?

Aluno V do grupo 11: Tamos a a fa, tamos a riscar...

Professora estagiaria A: Mas como é que estdo a organizar estes dados no diagrama?
Aluno V do grupo 11: Tamos a ver primeiro os 8, depois vamos aos 9...

Aluno X do grupo 11: Tamos a ver os, 0s minimos até aos maximo.

Professora estagiaria A: 8 qué? (respondendo ao aluno V)

Aluno V do grupo 11: 8...

Professora estagidria A: Ok do niUmero mais pequeno até ao maior é isso? (respondendo
ao aluno X) Mas porque é que meteram aqui o 8 e aqui 0 9 e aqui o 10 (referindo-se aos
numeros que estavam no caule) e aqui o 3 e aqui o 3 (referindo-se a alguns dos nimeros
gue estavam nas folhas)?

Aluno X do grupo 11: Porque aqui é a dezena! (apontando para o caule)

Professora estagidria A: Hm, no caule organizam-se as dezenas, é isso? Por ordem qué?
Aluno V do grupo 11: De cima pra baixo.

Aluno X do grupo 11: Crescente.

Professora estagiaria A: De cima pra baixo crescente, é isso? Ok. Mais? (Pausa de 2
segundos) Essas u, isto aqui é o qué, estes algarismos? (apontando para as folhas)

Aluno V do grupo 11: S3o...

Aluno X do grupo 11: E das unidades.

Professora estagidria A: Dos dados com 8 dezenas é isso? Ok. E tdo organizados também
de que ordem? (pausa de 3 segundos)

Aluno X do grupo 11: Por odem crescente.

Professora estagidria A: A partir do caule! Ok, ok. E pa ndo se... o que é que tdo a fazer pa
nao... repetirem dados e pa nao se esquecerem de nenhum?

Aluno V do grupo 11: Tamos a riscar.
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Professora estagiaria A: Boa! (pausa de 4 segundos) Olha depois tém que escrever isto
tudo aqui, ok?

Durante 17 segundos a professora estagidria A circulou pela sala.

Professora estagiaria A: Meninas aqui, tamos em que tarefa?

Aluno U do grupo 10: 3!

Aluno T do grupo 10: Tamos na 50 e...

Professora estagidria A: Na 3... na 3. Entdo e que é que vos pede?

Aluno T do grupo 10: Para...

Aluno U do grupo 10: Meter os, que que... houve alunos que ficaram apurados
Professora estagiaria A: Hmmm

Aluno U do grupo 10: Ou seja que tiveram mais de 30 pontos.

Professora estagiaria A: Sim.

Aluno U do grupo 10: E foram até um concurso. Nés contdmos, fomos ao diagrama
contamos estes alunos e escrevemos ali (na folha de exploragao).

Professora estagidria A: Ok! E como é que, contaram os alunos a partir de onde?

Aluno U do grupo 10: Do diagrama.

Professora estagiaria A: Contaram isto aqui tudo? (referindo-se a todos os algarismos que
estavam nas folhas)

Aluno U do grupo 10: N3o, a partir do 30.

Professora estagidria A: Contaram a partir do...

Aluno U do grupo 10: Foi o que nds escrevemos aqui!

Professora estagidria A: Fomos ao diagrama e contdmos os numeros...

Aluno T do grupo 10: Maior do que 30 que eram...

Professora estagidria A: Maiores do que 30...

Aluno T do grupo 10: Que eram...

Professora estagidaria A: Ok. Ok. E foram a que linha entdo para ser maior do que 30?
Aluno T do grupo 10: Fomos a esta, a esta, a esta e a esta.

Professora estagidria A: Porqué?

Aluno T do grupo 10: Porque sdo maior do que 30.

Professora estagidria A: Porque aqui é 3 dezenas, ndo é, aqui é 4, aqui é 5 e aqui é 6, logo
€ maior do que 30, é isso?

Alunos do grupo 10: Sim.

Professora estagiaria A: TéEm que me escrever isso tudo! Td bem?

Aluno U do grupo 10: Até as linhas? E que nés ndo tamos a...

Professora estagidria A: N3o, escrevam como quiserem.

Durante 8 segundos a professora estagiaria A dirigiu-se até ao grupol.

Professora estagidria A: Vocés? Quanto tempo perme, permaneceu a saltar a corda o
vencedor. Como é que vocés descobriram isso?

Aluno H do grupo 1: Fomos ver a tabela.

Professora estagidria A: Ta, isso é que tarefa? A dois? Foram ver a onde?

Alunos do grupo 1: A tabela!

Professora estagidria A: Eu acho que isso ndo se chama bem tabela, como é, qual é o
nome?

Alunos do grupo 1: Diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: Ah! (a professora estagiaria embarra com as folhas numa das
alunas) Desculpa. Entdo e o que é que fizeram, como é que descobriram o vencedor?
Aluno M do grupo 1: Fomos ver o maior!
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Professora estagiaria A: Foram ver o maior, ok! E o que é que significa este valor entdo
nos dados registados?

Aluno H do grupo 1: Este valor significa nos dados registados o maior tempo de do aluno
a saltar a corda.

Professora estagiaria A: O maior tempo do aluno a saltar a corda, e como é que se chama
o maior valor dos dados?

Aluno H do grupo 1: Maximo!

Professora estagiaria A: Entdao podem acrescentar isso, ndo é preciso apagares nada, é s6
acrescentarem.

Durante 12 segundos a professora estagiaria A circulou pela sala e dirigiu-se até ao grupo
3.

Professora estagiaria A: N6s? Tamos em que questdo? (pausa de 9 segundos) Entdo nds
aqui como é que estamos a organizar os dados?

Aluno B do grupo 3: Hmmm

Professora estagidria A: Aluno B!

Aluno B do grupo 3: O qué?

Professora estagidria A: Estou a falar contigo! Como é que tamos a organizar os dados?
Aluno C do grupo 3: Temos de explicar?

Professora estagiaria A: Sim, olha o que vos pede a seguir, explica passo a passo (pausa
de 6 segundos) descreve os passos.

Aluno C do grupo 3: Entdo podemos escrever assim primeiro comecdmos por ver qual era
0 numero minimo.

Professora estagidria A: Hmm

Aluno C do grupo 3: E va, fomos encontrando o mesmo que tinhas as uni, o a, o que tinha
a unida, a dezena igual.

Professora estagiaria A: Hmm

Aluno C do grupo 3: E 0 numero menor era o seten, sessenta.

Professora estagiaria A: Hmm

Aluno C do grupo 3: E depois come¢amos a fazer isso a igual a todos os nimeros até o,
até ao maior.

Professora estagiaria A: Ok. E aqui as unidades dos dados organizaram aleatoriamente?
Aluno C do grupo 3: N3o!

Professora estagiaria A: Entdo?

Aluno C do grupo 3: E por ordem!

Professora estagiaria A: Qué?

Aluno C do grupo 3: Crescente.

Professora estagidria A: A partir de onde até onde?

Aluno C do grupo 3: Do 0... (pausa de 3 segundos)

Professora estagiaria A: E a partir do 0, mas nd, nés comeg¢amos a organizar por ordem
crescente daqui paqui ou daqui paqui?

Aluno C do grupo 3: Da da esque....

Professora estagidria A: Da esquerda pra direita, portanto a partir do caule.

Aluno C do grupo 3: Ok.

Professora estagidria A: E no, e as dezenas dos dados, estamos a organizar como, vamos
organizar como?

Aluno C do grupo 3: A direita!

Professora estagiaria A: As dezenas dos dados estdo a onde?
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Aluno C do grupo 3: A esquerda.

Professora estagiaria A: Onde estdo as dezenas dos dados? Onde organi...

Aluno C do grupo 3: No caule.

Professora estagiaria A: No caule. E organizamos o caule como?

Aluno C do grupo 3: De do menor, ndo do maior po menor!

Professora estagiaria A: Do maior po menor?

Aluno C do grupo 3: Sim.

Professora estagidria A: A seguir vais colocar aqui que dezena?

Aluno C do grupo 3: O sete!

Professora estagidria A: Entdo e o sete é maior do que o seis?

Aluno C do grupo 3: N3o!

Professora estagidria A: Ah! Entdo é que do menor pro maior!

Durante 3 segundos a professora estagidria A dirigiu-se ao grupo 4.

Professora estagiaria A: N6s meninas! (pausa de 12 segundos) Nds, descrever passo a
passo. Bora |3, como pensaram?

Aluno L do grupo 4: Nés temos de fazer de novo.

Professora estagiaria A: Porqué? N3do é preciso fazer de novo ja te, j4 ndo passaram
praqui?

Aluno L do grupo 4: Ahm ahm! (confirmando)

Professora estagidria A: Entdo ndo é preciso fazer de novo.

Aluno D do grupo 4: Ah.

Professora estagidria A: Erraram?

Aluno D do grupo 4: Sim.

Professora estagidria A: foi isso? Entdo tém de fazer de novo.

Aluno D do grupo 4: E depois pedimos a ajuda.

Professora estagidria A: Entdo mas passaram praqui antes de erra, antes de validarem?
Alunos do grupo 4: N3o.

Aluno D do grupo 4: Ndo ahm, nds tinha, faltava-nos o 9.

Professora estagiaria A: Atdo mas aqui ta certo ja ndo esta?

Alunos do grupo 4: Ta.

Professora estagiaria A: Pronto deixem estar, ndo é preciso fazerem. Olhem mas falta
aqui completar qualquer coisa (apontando para o espaco a completar na legenda).
Aluno D do grupo 4: Ah é 80.

Aluno L do grupo 4: E 51.

Professora estagidria A: Aqui ndo, aqui é 8 5 significa...mudou isto agora portanto nao
vale a pena. Descrevam-me |4 passo a passo o que fizeram.

Aluno D do grupo 4: Mas este é 0 5!

Professora estagidria A: Olha, ouve! Mas o teu enunciado ao inicio era este.

Aluno D do grupo 4: Pois entdo ndo vale a pena.

Durante 19 segundos um aluno do grupo 6 disse & professora estagidria A que o seu
computador estava com a bateria fraca. A professora estagiaria respondeu para eles
trocarem de lugar com o grupo 3 e para levarem os tablets também.

Professora estagidria A: Ent3o?

Aluno D do grupo 4: Vou dizer primeiro que...

Professora estagidria A: Hm

Aluno D do grupo 4: N3o primeiro vamos escrever outra forma.

Professora estagidria A: Hm
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Aluno D do grupo 4: Lemos o enunciado (pausa de 16 segundos)

Professora estagiaria A: Aluno L! O que é que fizeram? Leram o enunciado, sublinharam
as cenas mais importantes, e mais?

Aluno L do grupo 4: Passamos os nu, os numeros daqui (referindo-se aos dados) praqui.
(referindo-se ao diagrama de caule-e-folhas)

Professora estagidria A: E como é que passaram os nimeros praqui estes dados, o que é
que fizeram aos nimeros?

Aluno L do grupo 4: As dezenas...

Aluno D do grupo 4: Ordenamos por ordem crescente...

Professora estagidria A: Deix, deixa-me so ouvir a o aluno L agora.

Aluno L do grupo 4: Passamos as centenas e as dezenas passamos praqui.

Professora estagidria A: Como é que se chama a isto aqui?

Aluno L do grupo 4: E o caule.

Professora estagidria A: Boa!

Aluno L do grupo 4: Depois a folhas nds ordenamos por ordem crescente os nimeros.
Professora estagidria A: A partir do caule, certo? Ok. E fizeram alguma coisa pa ndo se
esquecerem dos nimeros que ja tinham metido?

Aluno D do grupo 4: Sim, clicdmos no computador...

Professora estagidria A: Entdo olha tém que escrever isso tudinho ta bem?

Aluno D do grupo 4: Ok.

Professora estagidria A: O que me disseram agora, incluindo isso ai de vali, de ndo se
esquecerem dos dados.

Durante 18 segundos a professora estagidria A dirigiu-se até ao grupo 11.

Professora estagiaria A: Nos aqui! O que é que vos pede ai? Identifica as informacdes que
foram essenciais para construires o diagrama...

Aluno | do grupo 11: E preciso dar essa resposta toda. (comentando a proposta de
resposta que esta nas folhas de exploracdo que a professora estagiaria A trazia na mao)
Professora estagidria A: Fui eu. Onde é que t4? Identifica as informacGes que foram
essenciais para construires o diagrama de caule-e-folhas simples. Ok, o que é que foi
essencial?

Aluno | do grupo 11: A tabela e o diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagidria A: A tabela é o qué?

Aluno | do grupo 11: Ahm...

Aluno V do grupo 11: A tabela, esta tabela.

Professora estagiaria A: Ah, a tabela com os valores é isso? (pausa de 4 segundos) Olhem
digam-me s6 uma coisa.

Aluno | do grupo 11: Titulo.

Aluno V do grupo 11: N3ao ndo, porque isso é, isso é pra outra pergun, é pra outra
pergunta. Oh Ié a outra pergunta.

Aluno | do grupo 11: Verifica se o diagrama de caule-e-folhas simples da tarefa 4 do
Hypatiamat...

Professora estagiaria A: Olha mas tém que me dizer uma coisa. Ok que foram ver os
valores, esta tabela, mas foram a tabela ver o qué? Se eu tivesse cd a tabela sem nada |3
dentro? O que é que foi essencial aqui?

Aluno | do grupo 11: A tabela com os valores!

Aluno V do grupo 11: Os niumeros.
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Professora estagidria A: A tabe, a tabela com com os valores das pulsacbes ndo é?
(durante 20 segundos os alunos alteraram a resposta) E mais o que é mais essencial?
Foram os valores e mais? (pausa de 4 segundos)

Aluno | do grupo 11: E o diagrama de caqule-e-folhas pa nés fazermos!

Professora estagiaria A: mas se eu ndo vos desse isto (referindo-se ao diagrama) vocés
nado conseguiam resolver?

Aluno | do grupo 11: N3o por isso é que nds pusemos o diagrama de caule-e-folhas!
Professora estagiaria A: mas se eu nao te desse isto (o diagrama) e s6 te desse isto (os
valores). Tu ndo conseguias organizar?

Aluno | do grupo 11: Se tu sé me desses isto?

Professora estagidria A: Sim e te dissesse assim, constréi um diagrama de caule-e-folhas!
Aluno | do grupo 11: Conseguia.

Professora estagiaria A: Ent3o se calhar... serd que isto é importante? E essencial saberes
que teras de organizar num diagrama de caule-e-folhas...

Aluno | do grupo 11: Sim.

Professora estagidria A: Isto também é muito essencial. E o que é que nds estamos a
analisar aqui? Se me espetassem so estes...

Aluno | do grupo 11: As pulsagdes.

Professora estagidria A: Portanto se calhar é importante saber o que +e que ta a ser
analisado.

Aluno V do grupo 11: Entdo temos que sublinhar.

Professora estagidria A: Se calhar tém os valores e o que é que estamos a analisar, na
escola de quem e tudo mais, preciso de saber tudo! (pausa de 3 segundos enquanto se
dirigia ao grupo 5) Diz aluno J!I Olhem tém mais 10 minutinhos, esta bem? E depois
terminamos! Sim! Pra terminar tudo isto sim! Pra terminar a realizacdo da tarefa!

Aluno J do grupo 5: Tava a dizer que isto estava errado e nés tinhamos colocado
exatamente igual!

Professora estagiaria A: Olha tinham colocado exatamente igual mas lembram-se que
isto mudou, certo?

Aluno J do grupo 5: N3o!

Professora estagiaria A: Vocés ndo alteraram o o enunciado se calhar?

Alunos do grupo 5: N3o!

Aluno J do grupo 5: Nds ndo tocamos ali!

Durante 38 segundos a professora estagidria A tentou perceber o que se passou com este
grupo e depois disse-lhes para eles descreverem passo a passo o que fizeram porque o
resto ela através das gravagdes de ecra consegue perceber o que eles fizeram.

Durante 17 segundos a professora estagidria A circulou pela sala e dirigiu-se ao grupo 6.
Professora estagidria A: N6s aqui! Diz, diz-me!

Aluno E do grupo 6: Isto agora ja estd bem especifico?

Professora estagidria A: NOs estivemos a ver na tabela de cima e estivemos a contar
numero a numero para a tabela de baixo. Organizar do mais pequeno para o maior e as
dezenas ficaram no caule e as unidades ficaram nas folhas. Depois vamos corrigir o que
tivermos pa corrigir, mas td bom assim. (pausa de 3 segundos) Depois vemos o que ha a
acrescentar.

Durante 5 segundos a professora estagiaria A dirigiu-se até ao grupo 8.

Professora estagiaria A: Ja fizeram a 4.2, estavam a fazer agora ndo tavam?

Aluno N do grupo 8: Sim!

233



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Professora estagiaria A: Mostrem |4 a mim!

Aluno N do grupo 8: Porqué?

Professora estagiaria A: Porque eu quero ver, desculpa-me! (pausa de 3 segundos
enquanto lia a resposta do grupo) Acham que eu olhando pa isto, fomos metendo e
riscando por ordem crescente. Acham que isso td uma resposta completa? O que é que
vocés... Olha abram aqui um espacinho pa mim. O que é que vocés fizeram, passo a passo,
aqui diz descreve os passos que fizeste parra construir o diagrama de caule-e-folhas
simples. O que é que vocés fizeram?

Aluno N do grupo 8: Isso!

Professora estagidria A: Fomos metendo e riscando por ordem crescente, percebo
alguma coisa eu? Metendo como?

Aluno G do grupo 8: Ah nés metemos as dezenas depois as unidades no outro lado.
Professora estagiaria A: Olha se vocés algum dia me escrevessem isso num teste levavam
0 porque eu ndo percebo o que é que ta ai!

Aluno N do grupo 8: Fomos metendo e riscando...

Professora estagidria A: Metendo o qué?

Aluno N do grupo 8: Os numeros!

Professora estagidria A: Metendo o qué?

Aluno N do grupo 8: Fomos metendo os numeros.

Professora estagidria A: Que nimeros? Os que parecem aqui? (apontando para o quadro
com os valores das pulsa¢oes)

Aluno N do grupo 8: Sim.

Professora estagidria A: E e riscando.

Aluno G do grupo 8: Ah ok ok, ja percebi.

Professora estagidaria A: Mas o que é que fizeram?

Aluno G do grupo 8: Ah entdo, eu vou...

Professora estagiaria A: Explica-me 13!

Aluno G do grupo 8: A minha ideia é meter assim, entao...

Professora estagiaria A: Tens que falar alto que eu ndo oi¢o nada!

Aluno G do grupo 8: Colocdmo, comegamos por colocar a as u, a 0 0, as dezenas no... no
caule.

Professora estagidria A: Boa!

Aluno G do grupo 8: E de, e depois completdmos com as folhas no...

Professora estagiaria A: Com as folhas e completaram como? Aleatoriamente?

Aluno G do grupo 8: Com os nimeros por ordem crescente.

Professora estagidria A: Ok, boa!

Aluno G do grupo 8: Nas respetivas dezenas.

Professora estagidria A: Boa! E as dezenas como é que organizaram no caule?

Aluno G do grupo 8: Por ordem crescente!

Professora estagidria A: De onde pra onde?

Aluno G do grupo 8: De cima pra baixo!

Professora estagiaria A: Boa! E isso que me tém que escrever, tudinho. Ok? Tém que ser
muito claros pra eu perceber. (durante 2 a aluna N deste grupo mostrou a professora
estagidria a resposta a tarefa 5) Sera? As informagdes que foram essenciais para
construires. Olha esta aqui! (apontando para a tarefa 6) Isto sdo os elementos
fundamentais! (resposta que o grupo tinha dado na tarefa 5) Olha as informagdes que
foram essenciais! O que é que foi essencial...
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Aluno V do grupo 11: Professora estagidria A ja acabamos!

Aluno | do grupo 11: Acabamos!

Professora estagiaria A: Esperem um bocadinho que eu ja ai vou!

Aluno N do grupo 8: Os numeros da tabela!

Professora estagidria A: Entdo, bora!

Durante 10 segundos a professora estagidria A dirigiu-se até ao grupo 11!

Professora estagidria A: Posso?

Aluno | do grupo 11: Podemos jogar joguinhos?

Professora estagidria A: Claro que ndo podem jogar joguinhos!

Aluno | do grupo 11: Oh mas nds ja acabamos!

Professora estagiaria A: Se quiserem que eu vos dé mais trabalho eu dou-vos, troco-vos
ai o enunciado e fazem outra vez o diagrama de caule-e-folhas simples.

Aluno | do grupo 11: N3o, ndo, ndo.

Aluno X e V do grupo 11: Sim...

Professora estagidria A: Ah, hmmm se calhar ainda ndo acabei.

Aluno | do grupo 11: Mas nds ja acabamos podemos jogar joguinhos!

Professora estagidria A: Entao.

Aluno V do grupo 11: Pronto eu j3 ja ja troquei!

Aluno | do grupo 11: Oh sério!

Professora estagiaria A: Olhem expliguem-me |4 esta, que eu ndo tou a perceber nada, a
6. Bora, falem comigo!

Aluno I do grupo 11: E o aluno V!

Professora estagidria A: Bora! Verifica se tem os elementos fundamentais. Era isso, ok!
Aluno V do grupo 11: Sim.

Aluno | do grupo 11: Sim a tabe, o diagrama de caule-e-folhas tem a fonte o titulo e a
legenda.

Professora estagidria A: Oicam! A questdo é... Aluno X junta-te aqui, anda mais paqui.
Aqui diz, verifica se o diagrama de caule-e-folhas simples tem todos os elementos que um
diagrama deve ter. Quais sdo os elementos que um diagrama deve ter?

Aluno | do grupo 11: O diagrama de cau, o diagrama de caule-e-folhas...

Aluno X do grupo 11: Uma legenda.

Professora estagidria A: Uma legenda.

Aluno | do grupo 11: O diagrama de caule-e-folhas, a fonte e a legenda.

Professora estagidria A: O diagrama de caule-e-folhas deve ter o diagrama de caule-e-
folhas? O diagrama de caule-e-folhas ja inclui que tem o diagrama de caule-e-folhas!
Aluno X do grupo 11: Professora a fonte!

Professora estagidria A: A fonte!

Aluno | do grupo 11: Pois fonte.

Aluno X do grupo 11: A legendal!

Professora estagidria A: A legenda.

Aluno | do grupo 11: Legenda.

Aluno V do grupo 11: E a fonte!

Aluno X do grupo 11: O titulo!

Professora estagidria A: O titulo!

Aluno | do grupo 11: O titulo, ta aqui tudo!

Professora estagiaria A: E é isso, mas olha o que é que é isto que tens aqui? A tabela?
Aluno | do grupo 11: Sim!
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Professora estagiaria A: Que tabela?

Aluno V do grupo 11: A tabela, assim vais por |a o qué?

Professora estagiaria A: Olha, o diagrama, olha isto é muito claro, o diagrama que é isto,
deve ter como vocés disseram, o diagrama é isto, e para conseguirmos ler tem que ter o
titulo, a legenda e a fonte que este tem? Olhem mas aqui faz uma questdo. Verifica se
tem todos os elementos que deve ter. Ele tem todos os elementos que deve ter?

Aluno | do grupo 11: Sim, sim, nds fizemos assim!

Professora estagiaria A: Ah boa! Vocés meteram a fonte, onde é que ta a fonte? Vao I3
me buscar e indicar onde é que ta a fonte! Onde é que ta a fonte aqui?

Aluno V do grupo 11: T4...

Aluno X do grupo 11: A fonte es...

Aluno | do grupo 11: E a tabela!

Professora estagidria A: Isso ndo é a fonte!

Aluno X do grupo 11: A fonte ta aqui!

Professora estagiaria A: Isso ndo é a fonte! Olha o diagrama, o diagrama tem de ter
mesmo indicado. Tal como tem aqui a legenda e o titulo, tem de ter aqui a dizer fonte: e
a dizer qual é a fonte.

Aluno V do grupo 11: Ah entdo nao tem!

Durante 17 segundos a professora estagidria circulou pela sala e dirige-se ao grupo 5.
Professora estagidria A: Nés aqui! Oh meninos o que é que vocés estdo a fazer? Sabem
gue isso tad a gravar ecrd e eu consigo ter acesso ao que vocés tao a fazer! Quero isso
fechado imediatamente!

Aluno J do grupo 5: Ok, ja ta! (pausa de 5 segundos) Podes fechar isso. Isto aqui. Tudo
menos isto!

Aluno L do grupo 4: Acabamos!

Professora estagiaria A: Ok, vamos a 6, quero ver a vossa 5 e a vossa 6. (pausa de 5
segundos) Entdo quais foram as informacdes essenciais que a tarefa tem, o enunciado,
gue vos permitiu fazer o diagrama?

Aluno Z do grupo 5: Os dados!

Professora estagiaria A: Os dados, boa! Mais?

Aluno Z do grupo 5: O titulo.

Professora estagidria A: O titulo que vos permitiu saber o qué?

Aluno J do grupo 5: O que estava a acontecer.

Professora estagiaria A: O que estava a ser analisado, ndo é? Mais

Aluno J do grupo 5: A legenda.

Professora estagidria A: Ok, podemos considerar também.

Aluno Z do grupo 5: E a tabela.

Professora estagidria A: Que tabela? Isso ndo é uma tabela é um diagrama de caule-e-
folhas.

Aluno Z do grupo 5: E a tabela.

Professora estagiaria A: Ah a tabela que contém os dados, entdo tém que especificar. Ok?
Olhem mas aqui (na tarefa 6) pede quais sdo os elementos, muito bem mas o da tarefa 4
tem todos os elementos? Tem todos estes?

Aluno J do grupo 5: N3o.

Professora estagiaria A: Onde é que t4d a legenda?

Aluno J do grupo 5: Aqui!

Professora estagiaria A: E a f, e o titulo?

236



Alunos do grupo 5: Aqui!

Professora estagiaria A: E a fonte?

Aluno Z do grupo 5: Ahm

Aluno J do grupo 5: T4 aqui!

Professora estagiaria A: A fonte ndo tem, a fon, olhem mas pa ter fonte tem que tar
mesmo indicado fonte: e a dizer qual é a fonte. Portanto a fonte concluimos que...
Aluno V do grupo 11: Professora também temos de quais sdo os que faltam?

Professora estagidria A: Sim. (pausa de 10 segundos)

Aluno K do grupo 6: Qual é o outro elemento?

Professora estagiaria A: Hm?

Aluno K do grupo 6: Se ha outro elemento? Nds escrevemos legenda, legenda, titulo e
fonte.

A professora estagiaria A comecou a ler a resposta do grupo 6 a tarefa 5.

Professora estagiaria A: Olha mas aqui ndo vos pede isto! Identifica as informacgdes que
foram essenciais para construirem o diagrama de caule-e-folhas simples. Olha tem
legenda boa. Onde é que t4 a legenda? Desculpem.

Aluno K do grupo 6: A legenda é isto.

Professora estagidria A: Boa! E o titulo?

Aluno K do grupo 6: O titulo é isto!

Professora estagidria A: E a fonte tem?

Aluno K do grupo 6: A fonte é Hypatiamat.

Professora estagidria A: Pronto mas ta ai indicado? A dizer fonte e qual é?

Alunos do grupo 6: N3o! (pausa de 3 segundos)

Professora estagiaria A: Olhem e revejam a 5 que ndo é isso que vos estdo a pedir. T4
bem? (pausa de 5 segundos) (um aluno do grupo 7 perguntou algo a professora estagidria
mas ela ndo perceber) Hm?

Aluno P do grupo 7: Esta é a legenda ndo é?

Professora estagiaria A: Sim!

Aluno P do grupo 7: E escre, e registamos a legenda, e escrevemos a legenda.

Muitos alunos ja tinham acabado as tarefas e ja estavam a ficar impacientes e a pedir para
jogar “joguinhos” entdo a professora estagiaria A optou por terminar a fase de realizacao
das tarefas.

Professora estagiaria A: Olhem meninos acabou a fase de realiza¢do da tarefa que eu ja
tou a ver muita gente a brincar!

Alguns alunos: N3o!

Professora estagidria A: Olha ndo ha sim nem nao, é o que eu digo e se eu tou a dizer que
€ pa terminar é pa terminar, td bem? Brigada!

3.2 Episddio- Fase de discussdo das tarefas

Hora de inicio: 14h 45m 29s Fim do 3.2 episddio: 15h 38m 40s

Aluno H do grupo 1: Posso ir a casa de banho?

Professora estagiaria A: Claro que nao aluno H, ndo podes ir a cada de banho agora. Entdo
vamos de, vamos deixar de parte os computadores, esta bem? (a professora estagiaria A
bebe agua)

Professora estagidria B: Ndo desliguem nada!

Professora estagiaria A: Ndo desliguem nada, é s6 meter o computador no fundo da
mesa. (a professora estagiaria bebe dgua novamente) E vamos iniciar...
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Durante 45 segundos a professora estagiaria A foi ao seu email e descarregou as fotos que
tinha tirado a sua proposta de resolucao de todas as tarefas, para além disso descarregou
também a folha de exploracdo original, sem nada escrito. Comecou por projetar esta
ultima.

Professora estagiaria A: Ok! Olhem, vamos fazer siléncio por fabor! (pausa de 5 segundos)
Aluno C do grupo 3: Conseguimos acabar...

Professora estagidria A: Eu perguntei-te alguma coisa aluno C?

Aluno C do grupo 3: N3o.

Professora estagidria A: Entdo vamos fazer siléncio se faz favor! Aluno R! Ok, entdo, hoje
na tarefa 1 o que é que nos pedia para fazer aluno C e aluno B, aluno C e aluno B! (a aluna
comecou a falar mas estava barulho na sala) Shh, olha ta ali o aluno D a fazer um basqueiro
e eu nado te consigo ouvir! Diz-me!

Aluno C do grupo 3: Sublinhar as as informaces mais importantes.

Professora estagidria A: Tinhamos que sublinhar as informag¢des mais importantes mas
para conseguir fazer o qué? O que é que o frame te pedia pa fazer?

Aluno C do grupo 3: Resolver (pausa de 4 segundos) Hmm? N&o percebi!

Professora estagidria A: O que é que, qual era a pergunta que estava no frame? O que é
gue tinhas que fazer?

Aluno C do grupo 3: Participaram no salto a corda quantos alunos?

Professora estagiaria A: Quan, tinham que descobrir quantos alunos parti... Aluno Z e
aluno J (estavam a falar). Tinham que descobrir quantos alunos participaram no saltar a
corda. Aluno B que informacgdes é que vocés selecionaram como importantes para... para
conseguirem resolver isto?

Aluno B do grupo 3: Ahm... estiveram a saltar a corda e foi registado o tempo em segundos
em cada aluno...

Professora estagidria A: Podemos parar com as cadeiras a arrastar, com os lapis a cair,
com as folhas a mexer... ndo sou sé eu quero ouvir o que eles tém pa dizer, vocés também
querem! (pausa de 3 segundos) Aluno B outra vez! E siléncio se faz favor!

Aluno B do grupo 3: Ahm... estiveram a saltar a corda, o tempo em segundos...
Professora estagiaria A: Hmm

Aluno B do grupo 3: Em cada aluno...

Professora estagiaria A: Hmm

Aluno B do grupo 3: O (pausa de 3 segundos) o titulo...

Professora estagiaria A: O titulo.

Aluno B do grupo 3: E a legenda.

Professora estagiaria A: E a legenda. Grupo do aluno D e do aluno L, sublinharam mais
alguma coisa?

Aluno D do grupo 4: Ahm...

Professora estagiaria A: Espero que tenham ouvido o que eles disseram. Para
acrescentarem sé o que eles ndo tiveram sublinhado!

Aluno D do grupo 4: N6s sublinhdmos...

Professora estagidria A: Aluno N! (estava a falar)

Aluno D do grupo 4: Quantos participaram no sal, no jogo saltar a corda.

Professora estagidria A: Ou seja, sublinharam a questao, foi isso?

Aluno D do grupo 4: Sim.

Professora estagiaria A: Ok.

Aluno D do grupo 4: E rodedmos a tabela.
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Professora estagiaria A: A tabela, como é que se chama a tabela?

Aluno D do grupo 4: Diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: Ndo vos quero a dizer tabela, quero diagrama de caule-e-folhas,
td bem? Ou seja portanto o aluno C e o aluno B sublinharam o titulo, nao foi?

Alunos do grupo 3: Sim.

Professora estagiaria A: Sublinharam a legenda também, o aluno D e o aluno L
acrescentaram que o diagrama de caule-e-folhas também é muito importante. A questado
qgue nos pedem, quantos alunos participaram no jogo a saltar a corda e ainda foi
sublinhado a escola do Tobias e o tempo registado de cada aluno. Foi isto?

Aluno C do grupo 3: E saltar a corda.

Professora estagiaria A: E saltar a corda. Ok! Entdo ahm grupo do aluno |, V e X expliquem-
me |a passo a passo como pensaram pa descobrir quantos alunos participaram no jogo!
Aluno V do grupo 11: Ahm, contdmos a, contdmos no diagrama de caule-e-folha para o,
contamos no diagrama de caule-e-folhas ahm quanto quantas unidades...

Professora estagidria A: Aluno C pa... pera ai aluno V! Aluno C para de brincar com a
borracha! Diz aluno V!

Aluno V do grupo 11: Quantas uni, quantas quanta, contdmos no diagrama de caule-e-
folhas quantas unidades estavam |3a.

Professora estagidria A: Estavam |d aonde?

Aluno V do grupo 11: No diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagidria A: Mas no diagrama todo? Foram contar estes nimeros todos? Foi
isso?

Aluno V do grupo 11: As unidades todas.

Professora estagidria A: As unidades, que tdo organizadas em que parte?

Aluno V do grupo 11: Nas folhas!

Professora estagiaria A: Nas folhas, ok! E porque é que resolveram contar as unidades?
Aluno Z e aluno J concordam com o que o aluno V e o grupo dele ahm concluiram?
Aluno J do grupo 5: Sim.

Professora estagiaria A: Ok, mas porque é que foram contar as unidades que estavam nas
folhas? (o aluno comegou a falar mas o aluno M comegou a brincar com uma régua e a
professora distraiu-se) Oh aluno M eu vou ter que te tirar tudo o que tens a frente pa
parares de brincar? Larga a régua! Tas a precisar da régua agora? Obrigada!

Aluno J do grupo 5: Porque as unidades a, cada unidade também tem a ver com a dezena.
Professora estagiaria A: Certo.

Aluno J do grupo 5: E a dezena mais a unidade...

Professora estagiaria A: A dezena mais a unidade faz o qué?

Aluno J do grupo 5: Faz a dezena e a unidade... ndo sei explicar.

Professora estagiaria A: E 0 qué a dezena e a unidade?

Aluno Z do grupo 5: A unidade.

Professora estagidria A: Certo mas vocés foram contar isto (apontando para os algarismos
das folhas) porqué?

Aluno Z do grupo 5: Porque é cada tempo de cada...

Professora estagidria A: E cada tempo que cada aluno ok! E assim conseguem ver quantos
tempo ha, quantos tempos tdo registados, portanto quantos alunos conseguiram
participar. Certo?

Aluno J do grupo 5: E um tempo de cada aluno.
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Professora estagidria A: Ok! Eu agora vou projetar aqui uma hipdtese de de resolucdo
para estas duas questdes, tarefas e vocés vao acrescentar o que ndo tém. E quem ndo tem
passinho a passinho chegou a hora de o fazer! E eu vou tentar descobrir qual é (enquanto
procurava a fotografia certa no computador) acho que é esta!l N3o n3o é! E estal

Aluno V do grupo 11: Essas sdo as tuas!

Aluno H do grupo 1: N3o consigo ver nada!

Professora estagiaria A: S3o as minhas sim senhor. Nao consegues ver nada, pera ai que
eu ja aproximo! (os alunos estavam a comentar a letra) Oh estdo a falar mal da minha
letra? Bora! Olhem vamos ver en, deixem-me sé tirar aqui os sublinhados sendo vamo-
nos confundir todos. (apagou o quadro onde tinha registado a discussdo da tarefa 1)
Portanto o essencial nesta tarefa. Olhem eu tou a falar mas ndo é pa me estarem a ouvir
é pa tarem a apontar coisas da discussdo a caneta! Ja toda a gente largou os lapis ndo ja?
N3o quero ninguém a apagar nada, tudo a caneta, ninguém apaga nada. Ufff, boa!
Portanto foi essencial saber que na escola do Tobias foi apontado o tempo que cada aluno
permanecia a saltar a corda, para sabermos isto como é ébvio é fundamental termos os
dados, certo, que nos dao, incluindo o titulo e a legenda e depois claro que temos que
saber o que é que nos pedem, portanto quantos alunos participaram. Quem nao
sublinhou isto tudo toca a sublinhar!

Aluno H do grupo 1: Professora estagiaria A eu posso terminar esta? (apontando para
uma tarefa que ainda ndo tinham concluido)

Professora estagidria A: Nao ndo podes terminar isso, ndo, ja vamos discutir sobre isso,
agora focas-te onde nés estamos! Diz aluno F!

Aluno F do grupo 2: N6s sublinhamos diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: Pronto também pode ser! (pausa de 4 segundos) Podemos
avangar?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Proxima questdo, olhem os passinhos. (Durante 9 segundos a
professora estagiaria A projetou a resolugdo da 1.2) Oh aluno L I1é 13 o que eu tenho ali!
Aluno L do grupo 4: Primeiro olhei para o diagrama de caule-e-folhas simples...
Professora estagiaria A: Oicam todos com atencdo! E acrescentem o que ndo tiverem!
Aluno L do grupo 4: E contei quantos algarismos estavam organizados na parte das folhas.
Professora estagiaria A: Das folhas, sim.

Aluno L do grupo 4: Fiz isto porque os algarismos organizados nas folhas sdo os
algarismos...

Professora estagidria A: Olha o que tu tavas a tentar explicar aluno J e aluno Z! Oigam 13,
Ié 13! Desculpa!

Aluno L do grupo 4: Os algarismos das unidades de cada dado. Como cada dado
corresponde ao tempo de cada aluno e hd 25 dados posso concluir que 25 alunos
participaram no jogo saltar a corda.

Professora estagidria A: Quando eu vos pego para vocés explicarem passo a passo ou
descreverem eu quero isto assim timtim por timtim. Aqui se chegasse alguém de fora e
olhasse para ali, se calhar percebia perfeitamente o que eu tinha feito. Eu a olhar pra
coisas que vocés escrevem eu fico na mesma. Ok? Ok? E pa explicar tudo tudo tudo tudo.
Podemos passar? J3 acrescentaram o que tinham a acrescentar?

Alguns alunos: Nao!

Professora estagidria A: Aluno M ja acrescentaram o que tinham a acrescentar? Nado é
pra tarem a olhar pra mim de certeza! Oh oh aluno H porque é que estds a brincar com as
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credenciais do Hypatiamat? (pausa de 8 segundos) Aluno F e aluno A, ja acrescentaram o
gue havia pa acrescentar na parte do explicar passo a passo?

Aluno A do grupo 2: Ele ndo escreveu nada.

Professora estagiaria A: Olha ele ndo escreveu nada pegas na folha e escreves tu o que
tens a acrescentar! (pausa de 3 segundos) podemos avangar?

Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Entdo tém 2 minutinhos pa passar o que ha a passar! (pausa de
18 segundos) Aluno U ja acrescentaram o que havia para acrescentar? Sim. Vou avancar!
(pausa de 4 segundos enquanto colocava novamente em projecdo a folha de exploragao
sem qualquer resposta) Portanto, na questdo 2, ahm aluno M e aluno H respondam-me
I3 a questdo 2, a tarefa 2. O que é que vos pedia? (a aluna comecou a falar mas a
professora estagiaria ndo a ouvia) Alto!

Aluno M do grupo 1: Pedia para...

Professora estagiaria A: Oh... quem é que estd a falar?

Aluno G do grupo 8: Professora!

Professora estagiaria A: Diz-me!

Aluno G do grupo 8: Ainda nao tinhamos passado.

Professora estagidria A: O que é que ja colocaram?

Aluno G do grupo 8: Ahm ja puse, ahm que olhamos para o diagrama de caule-e-folhas
simples...

Aluno N do grupo 8: N6s sé precisamos da parte do fiz isto porque qualquer coisa.
Professora estagidria A: Olhem mas é pa se despacharem, enquanto nds estamos a falar
é pa irem anotando coisas que ndo tém e que acham que é importante. Ta bem? Nao é
para copiarem tudo o que eu tenho aqui!

Aluno N do grupo 8: Sim...

Professora estagidria A: Andem 13! (pausa de 10 segundos enquanto a professora
estagiaria A voltava a projetar a proposta de resolugdo) Olhem quem ndo apontou e este
o tempo de o fazerem. Olhem que eu depois, eu tenho acesso a todas estas folhinhas. Eu
depois vejo realmente se vocés apontaram ou ndo! O que ndo tens na tua resposta
acrescentas! Mas ja ha meia hora que eu pedi isto quase. Bora! (pausa de 14 segundos)
Vocés sdo preguicosos na realizacdo da tarefa, ndo escrevem tudo timtim por timtim
depois olha tém que fazé-lo na discussdo! Bora! Ja acrescentaram? Ja tém tudo, pronto.
(pausa de 6 segundos) Oh aluno J.

Aluno J do grupo 5: Ahn?

Professora estagiaria A: Concentra! (paus ade 5 segundos) Diz aluno F!

Aluno F do grupo 2: N3o é nada de interessante! Ela td a dizer 1 timtim 2 timtins.

Aluno D do grupo 4: Porque o aluno J tava a dizer!

Professora estagiaria A: Vocés ndao conhecem expressdes que se usam timtim por timtim,
explicar tudo miudinho por miudinho.

Alguns alunos: Sim.

Professora estagiaria A: Ah bom! Pronto pensei... Ndo se pode dizer nada que os meninos
riem-se de tudo é isso? (alunos comegaram todos a falar) Olhem acabou a conversa! Shh.
Po, olhem vou tirar.

Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Ai olhem nds temos mais ndo sei quantas tarefas pa ver! Nao
podemos ficar aqui presos! (pausa de 5 segundos)

Aluno Z do grupo 4: J3 esta!
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Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Boa! Olhem vou tirar tem que ser, tem que ser!

Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Agora tinh pedido, a quem é que eu tinha pedido ao aluno M e
ao aluno H. Aluno M e aluno H Expliquem-me |4 o que é que vos pede na tarefa 2! Aluno
J e aluno Z ndo vos quero a brincar!

Aluno M do grupo 1: A 2.2?

Professora estagidria A: A dois, na dois!

Aluno M do grupo 1: Ahm é pra nds sabermos... ai pra sublinharmos as in informacgdes
mais...

Professora estagiaria A: Primeiro pedia-vos pra seblinharem as pess, as informagdes mais
importantes, boa! Mas o que é que o frame vos pedia? (pausa de 4 segundos)

Aluno M do grupo 1: Pra...

Professora estagiaria A: Diz aluno H (este aluno é do mesmo grupo e estava com o dedo
no ar para falar), eu quando pergunto a uma ou a outra podem as duas responder!
Aluno H do grupo 1: Para completar uma frase que tava a perguntar o qual era o
vencedor! Ahm que saltou durante mais tempo!

Professora estagiaria A: Qual é o vencedor que saltou durante mais tempo? Quanto
tempo permaneceu a saltar a corda o aluno vencedor! Foi isso certo?

Aluno H do grupo 1: Sim.

Professora estagidria A: Pronto, boa! Portanto quais foram as informacdes que vocés
consideraram relevantes e mais importantes pa conseguirem responder a esta questao?
Aluno H do grupo 1: O titulo.

Professora estagidria A: O titulo do diagrama.

Aluno M do grupo 1: O a ai, a tabela.

Professora estagiaria A: Que tabela?

Aluno M do grupo 1: O diagrama de caule-e-folhas!

Professora estagiaria A: Ah bom, o diagrama de caule-e-folhas.

Aluno M do grupo 1: E o... esqueci-me do nome.

Professora estagidria A: E o... Diz Helena tu podes dizer!

Aluno H do grupo 1: Legenda.

Professora estagiaria A: E a legenda. Mais? Foi s0 isso?

Aluno M do grupo 1: Ah também sublinhamos a... a Helena sublinhou a pergun, a
pergunta.

Professora estagidria A: A pergunta porque é importante nés sabermos o que é que eles
nos pedem certo? Portanto quanto tempo permaneceu a saltar a corda o aluno vencedor!
Foi isso?

Aluno M do grupo 1: E a resposta também sublinhdmos.

Professora estagidria A: A resposta se calhar ndo é importante, a resposta é o que nds
vamos responder estd bem? Mais? O que esta aqui a ser analisado? Diz aluno E! O que é
que sublinharam mais?

Aluno E do grupo 6: Ahm a tabela.

Professora estagidria A: O diagrama de caule-e-folhas.

Aluno H do grupo 1: Nés tinhamos dito essa.

Professora estagiaria A: O grupo 1 também ja disseram isso, sim mas deixa...

Aluno E do grupo 6: Foi registado o tempo em segundos que cada aluno permanecia a
saltar a corda...
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Professora estagiaria A: A corda.

Aluno E do grupo 6: Sem parar.

Professora estagidria A: Boa! Ou seja o que ta no enunciado, era o que faltava aqui a este
grupo (grupo 1). Mais?

Aluno E do grupo 6: Saltar a corda durante mais tempo.

Professora estagidria A: Boa!

Aluno E do grupo 6: E, e a... o tempo em segundos dos alunos...

Professora estagidria A: Porque olhem...

Aluno E do grupo 6: Da Escola do Tobias, no jogo Saltar a Corda.

Professora estagidria A: Exatamente! Vocés pa saberem a, agora o aluno E e o aluno K
sublinharam uma coisa muito importante. Vocés pa saberem quem é o vencedor tém que
saber quais é as regras do jogo. O vencedor podia ser o que perdia, o que estava menos
tempo a saltar a corda. Mas olhem o que diz aqui que é muito importante! O vencedor do
jogo foi o aluno que consegui saltar a corda durante mais tempo. Portanto para esta
tarefa, pa outra ndo, pa anterior que vimos ndo, mas para esta tarefa que nos pergunta
guanto tempo permaneceu a saltar a corda o aluno vencedor, esta informacdo aqui é
crucial. Ok? Portanto o que significa este valor nos dados registados grupo do aluno P e
do aluno S! 2.2. Aluno L!

Aluno P do grupo 7: O numero significa o maximo de tempo em segundos.

Professora estagidria A: Significa o maximo, portanto é o maior valor de todos os dados,
logo é o nosso maximo! Toda a gente colocou isto?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Ok! Vamos a préxima! Olhem fizeram as alteragdes que tinham
a fazer certo? Diz aluno E!

Aluno E do grupo 6: Eu e nds colocdmos, nds olhdmos para a ulti, a Ultima fila e o ultimo
numero que era o 7. Que era o da unidade e o primeiro era o das dezenas.

Professora estagiaria A: Boa! E foi na ultima linha que conseguiram ir a dezena maior e
depois foram a folha mais distante do caule que era do nimero maior, portanto do
maximo. Certo? Boa! Olhem o, observem sé aqui as porque acho que a 2.2. todos
acertaram praticamente e quem ndo acertou é sé dizer que é o mdaximo. Portanto vamos
aqui a, ao de sublinhar pa vocés ficarem com as informagGes mais importantes
sublinhadas. (pausa de 6 segundos enquanto a professora estagiaria A projetava a
resolucdo)

Aluno D do grupo 4: Professora ndés escrevemos outra coisal

Professora estagidria A: O que é que escreveram aluno D?

Aluno D do grupo 4: os valores que estdao representados no no diagrama de caule-e-
folhas, sdo quanto segundos cada aluno conseguiu salt conseguiu saltar e o nimero 67 foi
0 que conseguiu saltar mais tempo a corda!

Professora estagidria A: Cert, mas olha aqui aq... Posso falar? Aqui a questdo é o que
significa este valor. Este valor esta-se a referir ao valor que apontaram aqui como o tempo
do aluno vencedor, t4 bem? E sé este valor que nds queremos saber. E o que é que
significa este valor no conjunto de dados? Se é o maior valor de todos os dados vai ser o
nosso maximo! T4 bem?

Aluno D do grupo 4: E para apagar?

Professora estagiaria A: Ndo é para apagar, é pa escrever o que nés disse, ndo é pa apagar
nada, eu ja disse isto! E pa escrever o que tens a acrescentar a caneta! Anda aluno D
rapido!
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Aluno G do grupo 8: Oh professora nds sé pusemos maximo!

Professora estagiaria A: S6 meteram maximo?

Aluno G do grupo 8: Sim.

Professora estagiaria A: Ta bom! E o maximo. Acrescenta o maximo.

Aluno D do grupo 4: Podes puxar pra baixo?

Professora estagidria A: Ndo aqui é aqui é s6 acrescentares que é o maximo! Olhem toda
a gente ja ja viu as informacgbes importantes a sublinhar?

Alguns alunos: Sim.

Professora estagiaria A: Vamos avancar! (pausa de 4 segundos enquanto a professora
retomava a projecao da folha de exploragdo sem qualquer resposta) Ok, vamos a tarefa
3. (pausa de 2 segundos) Na tarefa 3, ahm (pausa de 5 segundos) Aluno K e aluno E, o que
é que nos pede na tarefa 3?

Aluno E do grupo 6: Ahm que... que quantos alunos é que ficaram apurados!

Professora estagiaria A: Quantos alunos é que ficaram apurados boa!

Aluno E do grupo 6: Para o campeonato!

Professora estagidria A: Para o campeonato! E o que é que vocés selecionaram de
importante pa conseguir resolver isto?

Aluno E do grupo 6: E na escola do Tobias!

Professora estagidria A: Esperem deixei-me acompanhar o vosso raciocinio. Na escola do
Tobias (enquanto sublinhava no quadro branco). Portanto temos de saber onde é que isto
foi analisado. Mais?

Aluno E do grupo 6: Registado o tempo em segundos.

Professora estagidria A: Registado o tempo em segundos.

Aluno E do grupo 6: Que cada aluno permanecia a saltar a corda sem parar.

Professora estagidria A: Ok!

Aluno E do grupo 6: Saltar a corda mais tempo.

Professora estagiaria A: Aqui sera esse o, aqui ha bocado era muito importante isso,
porque queriamos saber qual era o vencedor. Mas sera que isto agora é importante pa
qguantos ficaram apurados?

Aluno E do grupo 6: Ahm...

Professora estagiaria A: Entdo, o que é que serd mais?

Aluno E do grupo 6: Tempo em segundos dos alunos da escola do Tobias no jogo Saltar a
corda.

Professora estagiaria A: O titulo?

Aluno E do grupo 6: Sim!

Professora estagidria A: Portanto foi o titulo e o diagrama le, sele e a legenda também?
Aluno E do grupo 6: Nao.

Professora estagidria A: Ndo? Acham que a legenda é importante?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Portanto titulo, diagrama e legenda. E mais? Falta aqui uma
coisinha! Diz |13!

Aluno E do grupo 6: Ah o, 0 ah nds sublinhamos a pergunta.

Professora estagidria A: Sublinharam a pergunta, portanto quantos alunos ficaram
apurados, muito importante. E falta s mais uma coisa! Diz |1a grupo do aluno A e do aluno
F!

Aluno A do grupo 2: O diagrama de caule-e-folhas.
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Professora estagiaria A: O diagrama de caule-e-folhas, também ja est3, elas também ja
sublinharam.

Aluno A do grupo 2: Em cima.

Professora estagiaria A: Em cima se calhar ndo é preciso, aqui nesta questdo ndo é
preciso.

Aluno A do grupo 2: O titulo.

Professora estagiaria A: O titulo ja esta também e a legenda. Como é que nds sabemos
quais foram os que ficaram apurados? Diz aluno N!

Aluno N do grupo 8: Ahm quantos alunos ficaram, quantos alunos saltaram mais de 30
segundos.

Professora estagidria A: Ok, nds temos que sublinhar que os alunos que saltaram mais de
30 segundos ficaram apurados. S6 com esta informacdo é que nds conseguimos resolver
esta tarefa. SO sabendo que sé os que saltaram mais de 30 segundos é que nods
conseguimos responder. Ok? Quem ndo acrescentou certas coisas selecione agora. Aluno
C largue o computador! Aluno D larga o computador! E sublinhem o que eu acabei de
dizer que era, dizer e vocés também, que eram as informacdes mais importantes. Pronto
Aluno D do grupo 4: Sim j3 esta!

Professora estagidria A: Pronto se ja esta vamos avancar! Ok agora aluno T e aluno V,
expliquem-me |4 passo a passo com o é que descobriram quantos alunos ficaram
apurados?

Aluno U do grupo 10: Nds fomos ao diagrama.

Professora estagiaria A: Foram ao diagrama. Oicam quero todos com os o, oicam. Eu
quero toda a gente com os ouvidos bem atentos, porque o que ndo tiverem e que eu
disser que estd bem e vocés também é para acrescentarem, td bem? Anda!

Aluno U do grupo 10: Ao diagrama e contamos os nimeros maiores do que 30 que eram
33,36, 40, 43, 44,44 45,51, 52...

Professora estagiaria A: Ok, isso é no vosso caso sim. Portanto foram ao diagrama de
caule-e-folhas e viram, contaram os nimeros maiores que 30, foi isso? Mas contaram o
qué em especifico? Grupo dos alunos Q, O e R! O que é que vocés colocaram nesta, nesta
resposta? Da 3.2. (pausa de 5 segundos)

Aluno O do grupo 9: Vimos qual é que era o nimero maior.

Professora estagidria A: Ahm o0 3.2. aluno O. Viram qual era o nimero maior? A 3.2 pede
assim quantos alunos da escola do Tobias ficaram apurados. Viram qual era o nimero
maior?

Aluno O do grupo 9: N3o contamos desde o...

Professora estagidria A: Diz!

Aluno O do grupo 9: Contdmos desde as 3 unidades.

Professora estagidria A: 3 unidades...

Aluno O do grupo 9: Até ao 49.

Professora estagidria A: das 3 unidades?

Aluno O do grupo 9: N3o, dezenas.

Professora estagiaria A: Oh aluno M e aluno H tou a tentar ouvir o aluno O, se fizerem o
favor de se calar! Brigada! Aluno O explica Ia que eu ndo percebi nadinha.

Aluno O do grupo 9: Contamos desde os 3 dezenas até ao 49 dezenas.

Professora estagiaria A: Contaram desde as 13, 3 dezenas até ao 49 dezenas? Olha vamos
|4 ter uma coisa ciente nessas cabecgas. Num diagrama de caule-e-folhas nés temos duas
partes que é...
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Aluno A do grupo 2: O caule.

Professora estagiaria A: O caule muito bem! E as...

Alguns alunos: Folhas.

Professora estagiaria A: No caule o que é que colocamos?

Aluno A do grupo 2: A dezena.

Professora estagiaria A: As dezenas, boa! E nas folhas o que é que clicamos, colocamos?
Diz!

Aluno A do grupo 2: As unidades.

Professora estagiaria A: As unidades portanto nés quando passamos os dados para um
diagrama de caule-e-folhas as dezenas vao po caule, as unidades vao pas folhas, certo?
Portanto sera que sdo 49 dezenas?

Aluno O do grupo 9: Unidades.

Professora estagiaria A: Ah! 49 unidades ok! Aluno Z e aluno J expliquem-me |4 o que é
que vocés fizeram passinho a passinho nesta. (pausa de 5 segundos)

Aluno Z do grupo 5: Nds contdmos os algarismos que saltaram mais de 30 segundos.
Professora estagidria A: Mais do que 30 segundos! Pa vocés contarem os alunos que
saltaram mais que 30 segundos tiveram que ir a linha que tinha quantas dezenas no caule?
Aluno J do grupo 5: 3!

Professora estagiaria A: 3. E tiveram que contar as que estavam pra baixo desta ou pra
cima?

Alunos do grupo 5: Pra cima.

Alunos do grupo 5: Pra baixo!

Professora estagidria A: Pra baixo ok pronto!

Aluno J do grupo 5: Mas o nimero é maior por isso é pra cima.

Professora estagiaria A: N3o, no caule as dezenas sdo organizadas como?

Alunos do grupo 5: Do menor para o maior!

Professora estagiaria A: Do menor pro maior. Mas o menor ta onde?

Alunos do grupo 5: Em cima!

Professora estagiaria A: Portanto pra baixo sdo os valores maiores, certo? Das dezenas.
Ah

Aluno J do grupo 5: Ha duas formas de dizer.

Professora estagiaria A: Ok e imaginem que tinhamos aqui um valor que era na, no meu
caso aqui nés temos o 31 se eu tivesse aqui um 0 eu contava...

Aluno Z do grupo 5: Nao!

Professora estagidria A: Este O po que ficava apurado?

Aluno Z do grupo 5: Nao!

Professora estagidria A: Porque n3o?

Aluno Z do grupo 5: Porque é mais de 30.

Professora estagiaria A: E mais de 30, ou seja 0s que saltaram 30 segundos ndo estdo
apurados, certo? Boa! Olhem vou novamente projetar uma proposta de solu¢do e quero-
vos atentos pa registarem o que ndo registaram! (durante 16 segundos a professora
estagidria A procurou projetar a proposta de resolugdo da tarefa 3.2.) Ai desculpem!
Olhem quero pouca conversa e quero que observem! Diz, ai, Diz aluno E!

Aluno E do grupo 6: No6s, nds fizemos, nds fomos ao diagrama e e contdmos a partir da
dezena que foi 0 3 e 0 4 e também contamos os 5 nimeros das unidades. No 3 disse que
30 segundos ficaram apurados para o campeonato, para o campeonato, entdo
comecamos a contar a partir do 3.
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Professora estagiaria A: A partir do 3 boa! Podes completar agora, podem completar com
algumas informacdes que tao ai e que se calhar vocés nao tém. Diz aluno H.

Aluno H do grupo 1: O nosso foi 9 alunos.

Professora estagiaria A: Qual é a parte do as folhas de exploragdo ndo tém o frame que
td no Hypatiamat, o frame que vos aparece no Hypatiamat nem se, ndo vai ser igual para
todos! Ok? Pronto! Diz aluno D!

Aluno D do grupo 4: Nobs escrevemos, primeiro sublinhdmos as ocasides mais
importantes e le...

Professora estagidria A: As ocasides mais importantes?

Aluno D do grupo 4: As coisas mais importantes e lemos, e lemos e depois contdmos...
Professora estagidria A: Aluno |, V e X larga essa canetal

Aluno D do grupo 4: E depois contdmos quantos alunos havia em cada barra e somamos
os valores que deu 22 alunos que participaram.

Professora estagidaria A: Olha nds tamos na 3.1.

Aluno D do grupo 4: Sim!

Professora estagidria A: E aqui nds ndo tamos a perguntar quantos participaram, tamos
a perguntar quantos ficaram apurados.

Aluno L do grupo 4: Tamos na 3.2 Cristiana!

Professora estagiaria A: E a 3.2 é! Mas aqui o que é que ta a perguntar? Vai 3, vai a
pergunta!

Aluno D do grupo 4: Explica passo a passo...

Professora estagidria A: Nao, a do frame! Os alunos que saltaram mais de 30 segundos
ficaram apurados para o campeonato intras interescolar do Salto a corda. Quantos alunos
na escola do Tobias ficaram apurados? E ndo quantos alunos da escola do Tobias
participaram!

Aluno D do grupo 4: 22!

Professora estagiaria A: Fi, tu contaste a partir de que linha? Como é que tu chegaste a
esse valor 22? O que é que tu fizeste pa resolver essa tarefa? Tu e o aluno L!

Aluno D do grupo 4: E 25!

Professora estagidria A: N3o é pra apagar! Nao é para apagar nada! Pronto vais meter |3
o que tihas! Pronto mas o que é que vocés fizeram, eu agora ndo te tou a perguntar
guanto é que te deu. Tou te a perguntar o que é que voceés fizeram pa descobrir quantos
alunos ficaram apurados! Oh aluno M eu vou-te tirar a afia, vou-te tirar a régua, vais ficar
com a mesa limpa que é para nao teres atendéncia de mexer em nada!

Aluno D do grupo 4: Contamos os, quantos alunos havia na tabela!

Professora estagidria A: Entdo mas esses alunos todos sdo os que ficaram apurados? (a
aluna falou mas a professora ndo entendeu) Ah?

Aluno D do grupo 4: O que significa apurado?

Professora estagiaria A: Apurados quer dizer... tu leste o enunciado? Aqui diz eu vou-te
ler novamente, os alunos que saltaram mais de 30 segundos ficaram apurados para o
campeonato interescolar do salto a corda. Ficar apurado é passar para a préxima fase.
Quantos alunos da escola do Tobias ficaram apurados? Se foram, se ficaram sé apurados
os que saltaram mais de 30 segundos achas que vao ser todos da tabela? Como é que é a
tua tabela, comecava no 3 as dezenas? (durante 5 segundos a professora estagidria A foi
ver o diagrama deste grupo) Nado, ndo comegava no 3 olha, comecava no 2, portanto era
impossivel estes aqui nunca na vida ficaram apurados, os primeiros. Se vo, se sé ficara
apurados a partir do 30! (pausa de 4 segundos) Ja todos leram esta resposta?
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Alguns alunos: Ndo.

Professora estagiaria A: Aluno O e aluno R digam 3!

Aluno O do grupo 9: A nossa bateria esta fraca!

Professora estagiaria A: Ah ma, agora ndo é preciso bateria pra nada.

Aluno O do grupo 9: Posso desligar?

Professora estagidria A: N3o desli, claro que ndo... Ah! (pausa de 5 segundos)
Professora estagidria B: Eu meto a carregar!

Professora estagiaria A: Vai, pois, por favor! Olha leiam esta resposta e vejam o que é que
tém a acrescentar! (pausa de7 segundos) Oh aluno D vocés tinham isso mal, talvez vos
falta acrescentar qualquer coisinha, digo eu!

Aluno K do grupo 6: Professoral

Professora estagiaria A: Diz aluno K!

Aluno K do grupo 6: Posso ir a casa de banho, tou muito aflito!

Professora estagidria A: Rapido! (pausa de 3 segundos) Olhem vocés tao a olhar pra mim
portanto eu vou passar a frente!

Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Ah bom! (pausa de 5 segundos) Aluno O vocés tém tudo nessa
resposta? Tudo o que foi aqui dito?

Aluno O do grupo 9: Nao.

Professora estagiaria A: Pois td claro que ndo! Aluno J e aluno Ztém tudo? Oh oh oh aluno
H onde é que td a vossa resposta? A 3.2.? J& acrescentaram tudo o que tinha para
acrescentar? (pausa de 4 segundos) Isto estd projetado ha meia hora quase! (pausa de 10
segundos) Posso tirar?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagidria A: Licenca! (durante 9 segundos a professora estagidria A procurou
projetar o enunciado da tarefa 4) Ultima pagina questdo 4, questdo n3o, tarefa 4! Ultima
pagina ndo, penultima. (pausa de 9 segundos) Aluno Z e aluno J, digam-me la o que é que
vos pediam aqui nesta tarefal!

Aluno Z do grupo 5: Nds nao fizemos isto!

Aluno J do grupo 5: Pois.

Professora estagidria A: Ah?

Aluno Z do grupo 5: N6s ndo fizemos aqui.

Professora estagiaria A: N3o interessa...

Aluno J do grupo 5: Por causa daquilo.

Professora estagidria A: Vocés fizeram no Hypatiamat mas explicam como é que fizeram,
mas primeiro nao vos tou a pedir isso, tou-vos a pedir o que é que vos pede aqui. Mexeste
nisto? (falando com a professora estagiaria B) O que vos pede a tarefa 4?

Aluno Z do grupo 5: Organizar os dados no diagrama de caule-e-folha.

Professora estagiaria A: Para organizarem estes dados num diagrama de caule-e-folhas
simples. E quais foram as informagdes importantes que vocés precisaram de saber para
conseguir organizar os dados.

Aluno Z do grupo 5: Os dados.

Professora estagidria A: Os dados. Que estdo aonde?

Aluno Z do grupo 5: Na tabela que contém dados.

Professora estagiaria A: Portanto estes dados certo?

Aluno Z do grupo 5: Sim!

Professora estagiaria A: Mais?
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Aluno Z do grupo 5: Ahm, o titulo e a e a legenda.

Professora estagiaria A: O titulo, boa! E a legenda. Mais alguém sublinhou mais alguma
coisa? Diz la aluno N e aluno G!

Aluno N do grupo 8: Foram regi, ndo, foram registadas na tabela as pulsagdes.

Alguns aluno comegam a falar por cima do colega.

Professora estagidaria A: Olhem, se fizerem o favor aluno H, diz.

Aluno N do grupo 8: Foram registadas na tabela seguinte as pulsa¢Ges de cada alu, de
cada um dos particip...

Professora estagidria A: As pulsacées de cada um dos alunos participantes. S6, a outra
parte ndo é tdo precisa.

Aluno N do grupo 8: Ok.

Professora estagidria A: Mais alguma coisa aluno V.

Aluno V do grupo 11: Escola do Tobias.

Professora estagiaria A: Na escola do Tobias.

Aluno V do grupo 11: Nés também pomos o nimeros de batimentos por minutos.
Professora estagiaria A: Ok também sublinharam isto, ok, mas quando tém sublinhado as
pulsacdes isto aqui ja esta englobado isto aqui sé vos estd a explicar o que é que sdo
pulsacdes.

Aluno N do grupo 8: Oh professora e o que nds, nds vamos ter que, o que é que nds
fazemos como nds sublinhdmos mais?

Professora estagidria A: Como sublinharam?

Aluno N do grupo 8: Mais.

Professora estagiaria A: Hmm, riscam com a caneta td bem a parte, o sublinhado s, nao
riscam o enunciado.

Aluno N do grupo 8: Sim.

Aluno H do grupo 1: Nés estamos com pouca bateria!

Professora estagidria A: Tdo com pouca bateria também, a professora estagiaria B ja vai.
Ai este é o meu (referindo-se ao computador), pois é! Mas consegues vir fazer isto por
favor? ( falando com a professora estagiaria B) Ahm portanto acrescentar o que ndo tém
e retirar o que tém a mais, estd bem? Aquelas sdo as informagdes mais importantes!
(pausa de 5 segundos) Agora 4.2. grupo do aluno V do | e do X. Aluno X fala um bocadinho
gue ainda ndo te ouvi hoje rapariga. Diz-me |4 os passos que fizeram para construir o
diagrama de caule-e-folhas simples?

Aluno X do grupo 11: Nés organizdmos os nimeros por ordem crescente, crescente.
Professora estagiaria A: Organizaram os numeros por ordem crescente sim. Aluno M est3
quito com a régua! Licenca! (a professora estagidria A retirou a régua ao aluno) Mais?
Aluno X do grupo 11: Os nimeros que estavam na tabela...

Professora estagidria A: Organizaram os nimeros que estavam na tabela por ordem
crescente.

Aluno V do grupo 11: E completdmos a legenda.

Professora estagiaria A: E completaram a legenda, ok! Alguém tem alguma coisa a
acrescentar? Acrescentaram, diz 14 a aluno Z! (pausa de 3 segundos) Portanto...

Aluno Z do grupo 5: Falta a fonte!

Aluno J do grupo 5: Pois.

Professora estagiaria A: O grupo da s... aqui ndo tem fonte nenhuma pa acrescentarem,
oicam-me. O grupo do aluno X e disseram que pegaram nestes valores, organizaram por
ordem crescente e colocaram no diagrama de caule-e-folhas. E depois completaram a
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legenda. Mas falta ai uma coisa, vamos qué, vamos completar o diagrama a-toa? Com os
nimeros onde me apetece?

Aluno Z do grupo 5: Por ordem crescente.

Professora estagidria A: Completar por ordem crescente, as o que é que vai pa cada lado,
eu ndo sei! Vocés tém de explicar memo como se eu fosse uma menina do pré escolar,
sem perceber nada. Bora! Diz la aluno H!

Aluno H do grupo 1: Para este lado seria o caule...

Professora estagiaria A: O que é que meteram no caule? Que valores é que meteram no
caule? Diz aluno M!

Aluno M do grupo 1: Dezenas!

Professora estagidria A: Porque é que vocés sabem as coisas e ndo escrevem? Vocés tém
de escrever tudo! Nao basta dizer que organizaram por ordem crescente! Tém que me
dizer passamos as dezenas dos dos valores para o caule e das unidades para as folhas e
organizamos por ordem crescente! Vocés tém muita preguica ndo tém? Porque vocés
sabem as coisas. Eu vou aos lugares e vocés dizem-me, e escrever?

Aluno J do grupo 5: E mais facil falar do que escrever.

Professora estagidria A: Portanto, pois olha mas isso vai-te prejudicar muito...

Aluno J do grupo 5: Pois...

Professora estagiaria A: Pois olha nos testes ndo tens la um professor a perceber o que é
gue tas a pensar.

Aluno J do grupo 5: Eu sei.

Professora estagiaria A: Pois... pois é. Aluno G sintetiza 14 o que acabamos aqui de falar e
o que fizeste para organizar os dados. Aluno G e aluno N. O que é que vocés responderam?
Aluno C cala-te!

Aluno N do grupo 8: Foi essencial os nUmeros que esti...

Professora estagiaria A: Ndo é essa, ndo estamos ai, nds estamos na 4.2. (pausa de 8
segundos)

Aluno N do grupo 8: Comecd, comecamos por colocar no caule as dezenas...

Professora estagiaria A: Shhh! (dirigindo-se aos alunos que estavam a fazer barulho) Diz
13!

Aluno N do grupo 8: As dezenas de cima para baixo por ordem crescente e depois
colocdmos as unidades por ordem crescente e colocdmos a legenda.

Professora estagiaria A: Ok esta resposta foi a mais completa e mesmo assim ndo esta...
ok? Vou-vos mostrar agora uma proposta de resolugdo. Vocés tém que dizer que metem
as dezenas no caule por ordem crescente de cima para baixo e as unidades dos dados nas
folhas por ordem crescente a partir do caule. Diz aluno M, ahm... aluno N!

Aluno N do grupo 8: Nos vamos ter que acrescentar ehm...

Professora estagiaria A: V4 olha eu vou projetar aqui uma proposta de solugdo e vocés
ve, vao ver o que tém pa acrescentar. (pausa de 4 segundos enquanto procurava projetar
a proposta de solugdo) Quem me chama? Diz aluno E! (a aluna comegou a falar mas a
professora estagiaria A ndo ouvia nada) Tens de falar é mais alto!

Aluno E do grupo 6: Nds estivemos a ver na tabela de cima e estivemos a contar nimeros,
numero a nimero para a tabela de baixo organizando do mais pequeno para o maior e as
dezenas ficaram no caule e as unidades ficaram nas folhas.

Professora estagidria A: Muito bem, boa! Aluno D eu aposto que ndo tens e aluno L a
resposta completa e tdo a olhar para o computador ndo sei porqué! Eu, eu tenho de
comecar a retirar os computadores ndo é? (pausa de 8 segundos enquanto tirava o
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computador da frente destes alunos) Fagam isso! Ndo estamos ai, estamos na 4.2. (pausa
de 10 segundos) Pescaram zero do que foi aqui dito! Ndo ouviram nadinha! (pausa de 3
segundos)

Aluno G do grupo 8: Professora!

Professora estagidria A: Diz aluno G!

Aluno G do grupo 8: Nos temos de acrescentar uma coisa que ehm, localiza-se mais ou
menos a meio da resposta pra fazer sentido, nés podemos fazer ti tipo uma...

Professora estagidria A: Podem, podem, sim, uma setinha sim! Diz aluno F!

Aluno F do grupo 2: Posso ir a casa de banho rapido?

Professora estagidria A: Rapido! Ja vais. Esqueci-me de ti, desculpa! Ja vais. (falando com
o aluno H que ja tinha pedido para ir a casa de banho e na altura a professora estagidria
A disse-lhe que ndo) Ja toda a gente acrescentou o que havia pa acrescentar? Eu vejo-vos
todos a olhar pra mim, com respostas altamente incompletas e a olhar pa mim.
Professora Cooperante: Porque tu és bonita!

Professora estagidria A: Brigada!

Professora Cooperante: E aquilo que ta projetado n3do é! (pausa de 3 segundos)
Professora estagiaria A: Bora! (pausa de 21 segundos enquanto os alunos completavam
as respostas) Vocés tém a resposta completa? (dirigindo-se a um grupo que acena que
sim) Ok! (pausa de 19 segundos enquanto os alunos completavam as respostas) Oh aluno
M para de brincar! Ja te tirei a régua, a afia ja teve pa vir também, a borracha daque
bocado também vem... Tu precisas de ter uma mesa sem nada ndo é?

Aluno M do grupo 1: Eu ndo estava a brincar com a afia!

Professora estagiaria A: Estavas a tirar a bo, os lapi, a caneta da borracha ou a borracha...
eu eu ndo tenho olhos? Eu vi, tavas a brincar com a tampa da caneta e com a borracha!
Aluno M do grupo 1: Com a afia nao!

Professora estagiaria A: Que mania! N3o é afia é essa coisa, o portador da borracha, ou
Ida como é que isso se chama. Posso avancar? (alguns alunos deram a entender que nao)
Olha despachem-se |4 atdo! (pausa de 3 segundos) E olha e lembrem-se que da préxima
vez é pa escreverem logo as respostas assim! E quando eu vou aos vossos lugares e pego
pa explicarem porqué? Porqué? Porqué? Tém que, o que eu digo que depois digo assim
va o que me explicaram agora, escrevem tudo na folha. Vocés entra por um sai por outro
qgue é uma maravilha! Bora! Posso? Aluno A despacha-te anda! (pausa de 12 segundos)
Aluno N do grupo 8: Posso ir encher a minha garrafa de agua?

Professora estagiaria A: N3o! Aluno H vai la a casa de banho rapido! Aluno M enquanto
o aluno H ndo esta vais tu acrescentando o que se for falado, ndo é? Posso avangar?
(alguns alunos dao a entender que ndo e um pede para ir a casa de banho)

Professora estagidria A: Oh meninos mas vocés tdo com problemas de bexiga ou qué?
Nao vao nada ja chega! Olhem, vou avancar!

Aluno D do grupo 4: Nao!

Aluno Z do grupo 5: Sim!

Aluno M do grupo 1: Ainda ndo passei nadal

Professora estagidria A: Quem é que ainda nao passou nada? Oh minha linda tu nem
sabes onde é que nds estamos. Em que pergunta é que nds estamos? (pausa de 3
segundos) Vocés tao na folha que nds estamos e a vossa folha esta virada de pernas para
o ar! Olha aqui ela ja passou o que havia pa passar!

Aluno M do grupo 1: A Helena estava com esta!

Professora estagiaria A: Ndo estava ndo...
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Aluno M do grupo 1: Estaval

Professora estagiaria A: Essa era a seguinte. Mas ndo é sé o aluno H que trabalha no
v0sso par ou é? (pausa de 13 segundos) Vamos a tarefa 5! Aluno | o que é que fizeram na
tarefa 5? Oicam se faz favor! O que é que vos pede? Aluno N larga a garrafa!

Aluno | do grupo 11: Identifica as informacgées que foram...

Professora estagidria A: Quero todos a acompanharem a tarefa 5, vejo meninas que a
tarefa 5 nem sabem da folha dela. Por acaso estes tém!

Aluno | do grupo 11: Identifica as informagdes que foram essenciais para construires o
diagrama de caule-e-folhas!

Professora Cooperante: Fala um bocadinho mais alto!

Professora estagiaria A: Portanto o que é que foi essencial para conseguirmos construir
o diagrama de caule-e-folhas simples?

Aluno | do grupo 11: Fomos a tabela ver os valores das...

Professora estagidria A: PulsacGes.

Aluno | do grupo 11: Pulsa¢Ges por minuto.

Professora estagidria A: Portanto, espera um bocadinho. Vamos retificar uma das coisas
esséncias para nds conseguirmos construir o nosso diagrama é os valores que nds temos,
gue neste caso estavam na tabela, boa! Mais?

Aluno | do grupo 11: E o diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagidria A: E o diagrama de caule-e-folhas. Mas se eu ndo vos desse o
diagrama de caule-e-folhas, a estrutura, vocés ndo o sabiam construir?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagidria A: Entdo sera que isso é assim tdo essencial?

Alguns alunos: Nao!

Professora estagidria A: Pronto! Quem meteu outra coisa pr’além disso? Diz 1d aluno N e
aluno G!

Aluno N do grupo 8: Quer dizer ndo é muito bem diferente!

Professora Cooperante: Achas que alguém estd a ouvir nhanhanhanha

Aluno N do grupo 8: Ndo é muito bem diferente.

Professora estagiaria A: TéEm mais alguma coisa sem ser o que eles disseram? (pausa de
2 segundos) Olhem como é que nds sabemos que valores sdo estes que estdo a ser
analisados? Nos, nds para construirmos o titulo temos que saber o que é que esta a ser
analisado certo? Portanto talvez uma das informacgdes esse, essenciais seja a parte do
enunciado que dizia pulsa¢des de cada um dos alunos participantes (batem a porta) numa
atividade desportiva na escola do Tobias.

Professora Cooperante: Pode entrar!

Alunos: Entre, pode entrar!

Aluno de outra turma: A professora Tania disse que ndo recebeu os critérios de Estudo
do Meio.

Professora Cooperante: Pra qué?

Aluno de outra turma: Os critérios de Estudo do Meio, a professora Tania ndo recebeu.
Entretanto a aluna C pede para ir a casa de banho.

Professora estagidria A: Oh aluno C, ndo ninguém mais vai a casa de banho!

A conversa entre a professora cooperante e um aluno da outra turma continua durante
mais 16 segundos.

Professora estagiaria A: Portanto...
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Aluno G do grupo 8: Nd6s na nossa resposta tinhamos metido que era o tempo das
pulsacdes em minutos.

Professora estagiaria A: Boa!

Aluno G do grupo 8: N6s metemos foi essencial os nUmeros que estavam na tabela e entre
parenteses tempo das pulsa¢des em minutos.

Professora estagidria A: Boa! Muito bem, é isso mesmo! Portanto vou projetar aqui
novamente, ja foi dito aqui tudo o que era necessdrio, mas eu vou projetar que é pa
retificar que vocés apontam alguma coisa da discussdao. Ndo é aluno M que a tua folha
ainda estd em branco, assim é que eu gosto dela! (pausa de 4 segundos) Ai isto também
ja abria por acaso! (comentando o facto do documento demorar muito tempo a abrir no
computador) (pausa de 12 segundos enquanto projetava a proposta de solu¢do) Oh aluno
J e aluno Z tém tudo o que foi dito? (os alunos deram a entender que ndo) Entdo é bom
gue comecem a passar tém, tém 1 minuto e nem mais!

Aluno N do grupo 8: O que nds temos é mais ou menos isso.

Professora estagiaria A: Vocés tém bem! (pausa de 13 segundos enquanto os alunos
acrescentavam informagdo nas suas respostas) Diz aluno E!

Aluno E do grupo 6: Eu ndo estou a perceber a palavra depois de saber o que...
Professora estagiaria A: Saber o que estava a se analisado, portanto as pulsacdes de cada
um dos alunos participantes numa atividade desportiva na escola do Tobias e depois é o
valor das pulsicOes que estdo registadas no retangulo. Como vocés dizem, na tabela. Que
nao sei bem se é uma tabela, é um retangulo! O que foi? (falando com o aluno H)

Aluno H do grupo 1: Tou cheia de dor de barriga!

Professora estagiaria A: N3o trouxeste nenhum comprimido? (pausa de 10 segundos)
Aluno J do grupo 5: Professoral

Professora estagiaria A: Diz-me!

Aluno J do grupo 5: Quando ouve aqui siléncio isto (referindo-se ao tablet)... ahm?
Aluno Z do grupo 5: Ndo importa!

Professora estagiaria A: Ndo importa, exatamente. Obrigada aluno Z! Posso avancgar?
Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Oh andamento! (pausa de 9 segundos enquanto os alunos
acrescentavam informagdes nas suas respostas) Ja viste quais eram as informagdes
essenciais? Nado estavas ca, foste a casa de banho. (falando com o aluno H)

Aluno M do grupo 1: Professora eu ndo estou a perceber a palavra que esta depois de
alunos.

Professora estagiaria A: Depois de?

Aluno M do grupo 1: A partir de alunos.

Professora estagiaria A: Participantes numa atividade desportiva. (pausa de 14 segundos
enquanto os alunos acrescentavam informag&es nas suas respostas) Proxima!

Alguns alunos: N3o!

Professora estagiaria A: Olhem eu ja vos disse que é pa irem registando as coisas
enquanto vamos falando, td bem? Nao é s6 quando eu projeto a resposta. Enquanto nds
vamos falando sobre a outra tém isto aqui. Portanto verifica se o diagrama de caule-e-
folhas simples da tarefa 4 do Hypatiamat tem todos os elementos que um diagrama deve
ter. Quais sdo? Aluno E e aluno K quais sdo os elementos que vimos que um diagrama de
caule e folhas deve ter? Digam |a.

Aluno E do grupo 6: A fonte.

Professora estagiaria A: A fonte.
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Aluno E do grupo 6: A legenda.

Professora estagiaria A: A legenda.

Aluno E do grupo 6: E o titulo.

Professora estagiaria A: E o titulo. Perfeito! Onde é que esta o titulo nesta, neste
diagrama de caule-e-folhas? Qual é o titulo? (pausa de 7 segundos)

Aluno E do grupo 6: Pulsacodes...

Professora estagidria A: PulsacGes...

Aluno K do grupo 6: Pulsa¢des dos alunos participantes...

Professora estagiaria A: Numa atividade desportiva na escola do Tobias. Boa! E a legenda
onde esta?

Aluno K do grupo 6: A legenda ta aqui!

Aluno E do grupo 6: E 5 barra 2 significa 52.

Professora estagidria A: 5 barra 2 significa ndo sei quanto que vocés disseram mas boa! E
a fonte onde esta?

Aluno E do grupo 6: T4... é o Hypatiamat mas nao ta.

Professora estagiaria A: A fonte ndo estd olhem uma coisa, oicam-me agora, quando nés
temos... Nos temos que ter sempre, vou usar este exemplo que ndo é o caso, ndo é o que
td a ser aqui analisado. Mas para um diagrama de caule-e-folhas estar completo, este tem
aqui o titulo, tem a fonte, tem o a legenda. Boa! Mas a fonte deveria estar aqui ok? A dizer
literalmente fonte dois pontos Hypatiamat. (enquanto escrevia no quadro) Ta bem?
Acrescentem isto na tarefa 4 depois do diagrama.

Aluno V do grupo 11: Nés pusemos aqui!

Professora estagidria A: Boa! Portanto...

Aluno G do grupo 8: Entdo ndo metemos fonte!

Professora estagidria A: Dizes que a fonte é essencial haver num diagrama de caule-e-
folhas, mas que neste caso nao existe, portanto ta incompleto, ta bem? Ahm professora
estagiaria B podes recolher as folhas por favor? Portanto terminou a fase de discussdo da
tarefa e vamos iniciar a sistematizacao.

Aluno H do grupo 1: Ahm professora a aluna M, a aluna M ndo passou ndo passou, ndo
passou...

Professora estagiaria A: Titulo fonte e legenda. E a fonte ndo tem, é sé dizeres isso! (pausa
de 3 segundos) Olha metam o nome em todas as folhas se faz favor!

Aluno F do grupo 2: Mas nés ainda ndo acabamos es...

Professora estagiaria A: Titulo fonte e legenda. Andem!

4.2 Episddio- Fase de sistematizagcdo das aprendizagens.

Hora de inicio: 15h 38m 40s Fim do 4.2 Episddio: 15h 45m 58s
Durante 1 minuto e 42 segundos a professora estagiaria A comegou a distribuir as folhas
de sistematizacdo, projetou o PowerPoint com a folha de sistematiza¢do e pediu para
todos os alunos colocarem o nome na folha de sistematizagao.
Professora estagiaria A: Podemos comecar a fase de sistematizagdo ou ndo? Tdo va! Num
diagrama de caule-e-folhas simples os dados sdo separados em duas partes. (pausa de 8
segundos) Num diagrama... Podemos ou ndo? Num diagrama de caule-e-folhas simples os
dados sdo separados em duas partes. Hd qualquer coisa que temos a esquerda que
representa o numero de dezenas de cada dado sem o repetir. O que é que temos a
esquerda?
Alguns alunos: Caule!
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Professora estagiaria A: Caule, boa! Escrevam!

Aluno H do grupo 1: A caneta?

Professora estagiaria A: Claro que é a caneta. Tem sido a qué? A lapis? Ndo, é a caneta!
Depois a outra parte é a direita que representa o algarismo das unidades podendo estes
estarem repetidos.

Alguns alunos: As folhas!

Professora estagidria A: As folhas, boa!

Aluno M do grupo 1: Hoje é dia qué?

Aluno Z do grupo 5: 12!

Professora estagidria A: Num diagrama de caule-e-folhas simples tem de estar sempre
presente os seguintes elementos, quais é que sdo?

Aluno C do grupo 3: Legenda.

Professora estagidria A: Legendal

Aluno C do grupo 3: Titulo!

Professora estagidria A: Titulo!

Alguns alunos: E fonte!

Professora estagidria A: E fonte! Decorem isto, legenda, titulo e fonte. Agora vou
distribuir a ta, ahm o bilhete a saida e vou recolher de quem ja fez. E vao responder a isto.
Durante 4 minutos e 10 segundos a professora estagidria A recolheu as folhas de
sistematizacdo, mas antes questionou se ja tinham colocado o nome. A professora
estagidria A distribuiu as folhas de autoavaliacdo, disse que era a caneta e avisou para
colocarem o nome e a data. Reparou também que um dos grupos tinha fechado o
software que estava a fazer a gravacao do ecra. A professora estagiaria A aguardou que
os alunos respondessem e foi circulando pela sala para recolher as TAF de quem ja tinha
terminado, insistindo com os alunos para responderem a todas as alineas.
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Apéndice 15- Narragao multimodal da 4.2 sessao
Narracao Multimodal da 4.2 sessdao
Contexto: Ensino Formal
Pais: Portugal
Cadigo do profissional: Professora estagiaria
Atividade do profissional: Professora estagiaria

Narrador: Professora estagiaria que lecionou a aula
Cddigo do Narrador: Professora estagiaria A

Contexto de Ensino: Matematica
Disciplina: Matematica

Nivel de Ensino: Ensino Bdsico — 4.2 ano
Faixa etaria: 9 e 10 anos

Ano letivo: 2023/2024

Topicos: Dados

Narragbes Multimodais relacionadas com esta: Esta Narracdo Multimodal (NM)
resulta de um conjunto de quatro NM e constitui a quarta deste conjunto (4.2 sessdo).
As NM fazem parte de uma sequéncia de quatro intervencdes (4 sessdes) resultantes
do desenvolvimento de um Projeto Final realizado no ambito do Mestrado em Ensino
do 1.2 Ciclo Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, pela
professora que elaboro as NM.

Aula n.2 4 (19/03/2024)

Tempo total da aula: 1h 51m 01s
Hora do inicio da aula: 14h00mO00s
Hora do final da aula: 15h51m01s

Informagdes Contextuais:

A turma de estagio é uma turma do 4.2ano do 1.2CEB, composta por 24 alunos, 8 rapazes
e 16 raparigas, com idades compreendidas entre os 9 e 0s 10 anos. A maioria dos alunos
é de nacionalidade portuguesa, no entanto existem também alunos de nacionalidade
brasileira, venezuelana e angolana.

A turma, em geral, apresenta capacidades nas diversas areas curriculares, encontrando-
se num nivel de aprendizagem entre suficiente e muito bom.

Relativamente as Necessidades Educativas Especiais (NEE), ndo existem alunos com estas
necessidades.

No espaco psicopedagdgico as mesas estdo organizadas em forma de U, dentro do U
existem duas filas de mesas na horizontal e uma mesa na vertical. Na frente existe uma
fila de trés mesas como mostra a seguinte figura. Na parte da frente encontra-se a mesa
da professora titular da turma, um quadro branco e um pequeno armario junto a porta
de entrada (Figura 1).

A sala tem ainda um computador instalado na mesa do professor cooperante e um
projetor. Existem também dois armdrios onde sdo guardados os materiais e, existem dois
placards, um no fundo da sala e outro numa das laterais da mesma, onde sdo fixados os
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trabalhos realizados pelos alunos ao longo do ano. Durante o dia a sala é iluminada devido
as grandes janelas presentes numa das laterais da sala.

Figural

Desenho da sala de aula

ojoojo[oyo

Dos tdpicos delineados para este ano letivo, em geral varios alunos apresentaram
dificuldades ao resolver exercicios que envolviam a construcdo de um diagrama de caule-
e-folhas duplo. Assim, foram planeadas quatro sessdes que incorporam a utilizacdo da
Plataforma Hypatiamat como uma ferramenta educacional para abordar essas
dificuldades. Cada sessdo foi estruturada em quatro etapas: Introducdo das tarefas;
Desenvolvimento das tarefas; Discussdo das tarefas e Sistematiza¢do das aprendizagens
matematicas.

Antes da aula, a professora estagidria A organizou a sala de aula de forma a facilitar o
trabalho a pares. Em cada mesa, foi colocado um computador com software de gravacdo
Apowersoft pronto para comecar a gravar e foi também colocado um Tablet por mesa.

A presente NM descreve a aula da 4.2 sessdo destinada a exploragdo dos frames 34, 43,
44, 45 e 46 da applet “Diagrama de caule-e-folhas” da Plataforma Hypatiamat. O principal
objetivo desta sessdo foi permitir que os alunos compreendessem como se organiza um
conjunto de dados quantitativos num diagrama de caule-e-folhas simples.

A aula foi dada pela professora estagidria A, estando também presente a professora
estagiaria B, que foi ajudando na logistica da aula e a professora cooperante, que
permaneceu sentada no fundo da sala. No inicio da aula estiveram presentes 22 alunos
porque 2 alunos estavam a faltar, no entanto estes dois alunos estiveram presentes na
segunda parte da aula, portanto depois do intervalo.

Narragao sintética da 1.2 parte da aula:

Inicialmente, com os alunos ja organizados em 11 grupos (tabela 1) nas mesas de trabalho,
a professora estagiaria A confirmou se todos os grupos tinham a tablet e o computador a
gravar. Depois de todos terem o computador preparado, a professora estagidria A pediu
a atencdo dos alunos para dar inicio a fase de introducdo das tarefas. Durante este
momento a professora estagiaria A e a B distribuiram 1 guido de acesso e exploragdo do
Hypatiamat (Figura 2) por grupo. Depois a professora estagiaria A ligou o projetor e
acedeu, juntamente com os alunos ao Hypatiamat, mais especificamente a applet que
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iriam utilizar nesta aula. Depois disso a professora estagiaria A explicou a metodologia de
trabalho. As professoras estagiarias A e B distribuiram as folhas de explorac¢do (Figura 3)
pelos grupos.

Tabela 1
Grupos de trabalho
Grupos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Alunos H A C D J E P G 0 T \Y
M F B L VA K S N Q U X
R I

Figura 2
Guido de acesso e exploragdo do Hypatiamat

nito de aceso  exploracio da plataforma

L" pasa0- Vesifica que fems o incenet ligada ¢ pesquisa no goagle peka platalbcna. Clicanqui sl

Diagrama de
I Caule-e-Folhas

Ce
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Figura 3
Folha de exploracéo

De seguida, durante 40 minutos e 42 segundos, os grupos resolveram as tarefas dos
frames 34, 43, 44, 45 e 46. Durante este momento, a professora estagiaria A circulou pela
sala para orientar as dificuldades dos alunos e selecionar as resoluces dos grupos para a
fase de discussao das tarefas. As suas dificuldades foram esclarecidas através de questdes
orientadoras colocadas pela professora estagidria A. Para além disso, estas questGes
tinham o intuito de compreender o raciocinio matematico dos alunos e desenvolver as
diversas dimensdes do pensamento computacional. Nesta fase a professora estagiaria A
chegou a conclusdo que o tempo planeado era curto e que esta aula teria de continuar
depois do intervalo de almogo. Deste modo, para a fase de realizagdo das tarefas ndo ser
interrompida, prolongou-se esta fase até as 12h.

Durante o intervalo de almogo, portanto desde as 12h00m até as 13h45m, a professora
estagidria A preparou a fase seguinte. Para tal, observou mais pormenorizadamente as
resolugdes dos grupos e fotografou as resolugdes dos grupos selecionados e depois
passou-as para o computador para finalmente serem projetadas no quadro interativo,
durante a fase de discussdo das tarefas.

Depois do intervalo, iniciou-se a fase de discussdo das tarefas. Esta fase durou 33 minutos
e 50 segundos. A professora estagidria A chamava os grupos selecionados para
partilharem as suas resolucGes. Nesta fase a professora estagiaria sugeriu aos alunos que
fossem registando ideias da discussdo a caneta nas folhas de exploragao.
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De seguida, na fase de sistematizacdo das aprendizagens, a professora estagiaria A
distribuiu uma folha de sistematizacdo (figura 4) a cada aluno e, depois resolveram em
grande grupo e a professora ia projetando as respostas no quadro através de um
PowerPoint.

Figura 4

Folha de sistematizag¢do

Folha de sistematizagao 4.* sessao

Nome: Data:

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para rep: de dados
relativos & caracteristica inclui 3

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o seas
___ deumdoscony ¢ organizada do lado do caule e as

do outro conj de dados sdio organizadas do lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estiio organizadas por ordem a partir do caule.

Os valores do caule estio dos por ordem de cima para baixo.

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar para a

linha ¢ para as duas folhas mais do caule. a do lado direito ¢ a do lado esquerdo.
Depois o minimo ¢ o dado com o Igari das unidad

Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar para a
linha e para as duas folhas mais do caule, a do lado
direito ¢ a do lado esquerdo. Depois 0 maximo ¢ o dado com o algarismo das

unidades.

Amoda ¢ o dado registado nos dois conjuntos de dados.

Por ultimo, ainda nesta fase, cada
aluno preencheu uma folha de autoavaliagdo (figura 5).

Figura 5
Folha de autoavaliagGo
Bilhetes a Saida
Nome: Data:

Umma cotsa que nio percebi:

Duas coisas que descobri:

Trés coisas que ja percebi muito bem:

Episodios relativos a esta aula:

De seguida serdo narrados quatro episddios desta aula. O 1.2 episédio diz respeito a fase
de introdugdo das tarefas, que durou 11 minutos e 16 segundos, o 2.2 episddio diz
respeito a fase de realizacdo das tarefas, que durou 46 minutos e 22 segundos, o 3.2
episodio faz parte da fase de discussao das tarefas, que durou 43 minutos e 38 segundos
por ultimo, o 4.2 episédio diz respeito a fase de sistematizagdo das aprendizagens, que
durou 10 minutos e 45 segundos.

1.2 Episodio- Fase de introducdo das tarefas.

Hora de inicio: 14h00m00s Fim do 1.2 episédio:14h 11m 16s
Durante 57 segundos a professora estagiaria A com a ajuda da professora estagidria B
verificou se todos os tablets e os computadores estavam a gravar.
Professora estagiaria A: Oicam-me |a! Aluno Z e aluno L, entdo? Olhem vamos, ja todos
fizeram Login no Hypatiamat?
Alguns alunos: Nao!
Professora estagiaria A: Ou ou ou ou ou ou, atdo? Tdo se a passar ou qué? Olhem facam
Login, depois primeiro ciclo. Eu ainda tenho que ir fazer Login. (pausa de 8 segundos
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enquanto a professora estagiaria A fazia Login) Primeiro ciclo. (pausa de 3 segundos) Tao
todos a acompanhar?

Alguns alunos: Nao!

Professora estagidria A: Ainda ndo tdo no primeiro ciclo? (pausa de 6 segundos) Vamos a
applet aqui de baixo, que diz ahm representacao de dados.

Alguns alunos: Outra vez!

Professora estagidria A: Outra vez Inés! Bora! (alguns alunos repetiram a expressao)
Entrar, diagrama de caule-e-folhas (pausa de 9 segundos)

Aluno J do grupo 5: Professora

Professora estagidria A: Shhh olhem ja ndo tou a gostar da brincadeira.

Aluno D do grupo 4: Eu ndo estou a conseguir entrar...

Professora estagidria A: Tens que esperar! (pausa de 4 segundos) Quem ainda nao ta qui
neste passo, dedo no ar!

Durante 5 minutos e 48 segundos a professora estagidria A circulou pelos grupos que nao
estavam a conseguir entrar por o computador estar lento, ou sem internet e tentou
resolver os problemas.

Professora estagidria A: Shhhh! Aluno V, aluno D, aluno D, aluno B, aluno C!

Aluno J do grupo 5: Mas eu ndo...

Professora estagiaria A: Nao és tu, had dois alunos com o0 mesmo nome. Aluno R, aluno
Q... posso falar? (pausa de 4 segundos) Oicam! Brigada! Entdo a semelhanca do que
fizemos em aulas anteriores... Jd ndo sei onde é que deixei as folhas, tdo aqui. Vamos ahm,
novamente trabalhar o diagrama de caule-e-folhas e a moda, o minimo e o maximo. Que
ja trabalhamos anteriormente! E mais uma vez vao ter uma folha de exploracdo... T4
muito barulho e eu tou a tentar falar. (pausa de 2 segundos) Uma folha de exploracdo por
par e vai seguir a mesma metodologia, vocés fazem no Hypatiamat, validam, passam a
resposta pds retangulos e tém que ter cuidado que o que o frame que aparece no
Hypatimat pode ndo ser o frame daqui. Eu digo isto 30 vezes por aula, 30 vezes recebo
esta pergunta, portanto espero que me estejam a ouvir! Ndo é aluno J. Pronto ahm
Aluno J do grupo 5: N3o é o qué?

Professora estagidria A: Oicam-me! Mais uma vez ndo se esquegcam que uma das
questdes é sempre sublinha em cada frame as informacgGes mais importantes e atentem
aqui que no frame 59 vocés completam ahm o diagrama de caule e folhas com os dados
da escola do Tobias. E no seguinte vocés tém que passar na mesma os dados daqui (frame
59) para o frame seguinte que é... Depois vocés percebem, mas para além de organizarem
os da escola do Fernando tém de organizar os da escola do Tobias do outro lado, basta
copiarem o de cima pro de baixo, td bem? Tendo em conta as regras de construgao de um
diagrama de caule-e-folhas. Ahm eu vou distribuir as folhas por vocés, sé quando eu disser
é que comegam a fazer, ta bem? Quero mais uma vez tudo feito a lapis. (pausa de 3
segundos ) E tém...

Aluno Z do grupo 5: Feito a [3pis?

Professora estagidria A: Sim é pa fazer a lapis.

Aluno D do grupo 4: S6 é uma folha?

Aluno Z do grupo 5: N3do sdo 2.

Aluno D do grupo 4: Ah!

Professora estagiaria A: Tém 40 minutos...

Aluno D do grupo 4: Ah é até as 2 e 40.

Aluno C do grupo 3: Professora, temos 6!
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Pausa de 6 segundos enquanto a professora continuava a distribuir as folhas de
exploracao pelos grupos.

Professora estagiaria A: Olhem é pa comecar pela 1, mas eu ainda ndo pedi pa
comegarem pois nao?

Aluno Z do grupo 5: Podemos colocar o nome?

Professora estagidria A: V3do colocan... Oicam! Vao colocando o nome e a data. (pausa de
5 segundos) Nome e data nas folhas! (pausa de 4 segundos) Ja todos tém? Nao! Quem é
que tem 67 (pausa de 2 segundos) Isso. (pausa de 4 segundos) Podem entrar e comecar a
fazer!

2.2 Episddio- Fase de realizacdo das tarefas.

Hora de inicio: 14h 11m 16s  Fim do 2.2 Episddio: 14h 57m 38s
Durante 1 minuto e 4 segundos a professora estagidria A comecou a circular pelos grupos.
Aluno O do grupo 9: Professora!
Professora estagiaria A: Sim.
Aluno O do grupo 9: Eu ndo consigo ver os nimeros!
Aluno R do grupo 9: Nao da pa ver!
Professora estagiaria A: N3o é pa, o que é que eu disse? E pa resolver no Hypatiamat,
validar, passar os valores do Hypatiamat praqui (referindo-se a folha de exploracgdo).
Aluno O do grupo 9: Ah ndo tem que ser estes...
Professora estagiaria A: Nao tém que ver estes nimeros! Mas eu ja disse isso imensas
vezes.
Durante 17 segundos a professora estagiaria A circulou pelos grupos, até que se dirige ao
grupo 4.
Professora estagidria A: Entdo como é que estamos a pensar aqui?
Aluno D do grupo 4: Ai o que é que eu estou a fazer?
Professora estagidria A: Hmmm?
Aluno L do grupo 4: Ela, ela td a fazer, ela faz primeiro no computador depois eu acho.
Professora estagiaria A: Ndo vao fazer duas vezes, isto é pa fazerem as duas em conjunto.
Oh aluno D que é isso? Como é que estdo a pensar aqui, o que é que etdo a fazer,
expliguem-me.
Aluno D do grupo 4: Amh entdo primeiro nds, nds estamos a por os nimeros aqui.
Professora estagiaria A: Hmm
Aluno D do grupo 4: Tamos a ver quais é que sdo as centenas.
Professora estagidria A: As centenas?
Aluno D do grupo 4: Ai as dezenas e tamos a por aqui!
Professora estagidria A: O que é que é isso ai?
Alunos do grupo 4: E o caule!
Professora estagiaria A: Hmm. E estdo a organizar aleatoriamente?
Alunos do grupo 4: N3o, é por ordem crescente!
Professora estagidria A: De onde pra onde?
Aluno D do grupo 4: Do...
Alunos do grupo 4: Do maior para o menor.
Professora estagidria A: De ordem crescente é do maior pro menor?
Alunos do grupo 4: N3o é do menor para o maior!
Professora estagidria A: E é qué? Ordem crescente de cima pa baixo? Baixo pa cima?
Aluno D do grupo 4: De cima pra baixo.
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Professora estagiaria A: Ok e depois o que é que vao fazer a seguir?

Aluno D do grupo 4: Ahm vamos ver quais sdo os nimeros menores que cabem aqui, por
exemplo 26, 27, 27...

Alunos do grupo 4: 27 e 28.

Professora estagidria A: Hm, ou seja tdo a organizar isso por, por que ordem?

Aluno D do grupo 4: Ahm... aqui?

Professora estagidria A: Sim!

Aluno D do grupo 4: Por ordem crescente!

Professora estagidria A: E o que é que, que algarismos sdo esses que tdo a colocar ai?
Aluno L do grupo 4: S3o as folhas!

Professora estagidria A: As folhas que s, é o algarismo de qué?

Aluno D do grupo 4: Das centenas.

Professora estagidria A: Das centenas... muita fixe!

Aluno L do grupo 4: Das unidades!

Professora estagidria A: Ah!

Durante 23 segundos a professora estagidria A deslocou-se até ao grupo 5.

Professora estagiaria A: Aqui que informacGes acharam importantes, pa resolver esta
tarefa?

Aluno Z do grupo 5: Quem, nés?

Professora estagidria A: Vocés sim! Eu vou po vosso meio

Aluno Z do grupo 5: A tabela...

Aluno J do grupo 5: Os trinta alunos, os vin, os 200 metros, o tempo em segundos...
Professora estagidria A: Hm hm

Aluno J do grupo 5: O titulo ahm (pausa de 4 segundos) ahm como é que isto...

Aluno Z do grupo 5: Ahm, o qué?

Aluno J do grupo 5: Isto!

Professora estagiaria A: O dados, certo?

Aluno Z do grupo 5: A tabela dos dados!

Aluno J do grupo 5: Dados, sdo os dados.

Professora estagidria A: Empresta-me sé o teu lapis que o meu ndo ta!

Aluno Z do grupo 5: E o diagrama de caule-e-folhas simples. (pausa de 4 segundos)
Professora estagidria A: Alright! (pausa de 3 segundos) E como é que vao organizar os
dados?

Aluno Z do grupo 5: Ahm... nds vamos usar... eu tou a fazer isto, a riscar com o lapis.
Professora estagiaria A: Hmm, mas como é que t3o a passar esses dados po diagrama?
(Pausa de 2 segundos)

Aluno Z do grupo 5: Com os numeros, com os dados.

Professora estagiaria A: Hmm (pausa de 3 segundos) Mas o que é que tdo a fazer? Tdo a
passar os dados aqui aleatoriamente?

Alunos do grupo 5: N3o!

Aluno Z do grupo 5: Por ordem... crescente, do... menor para o maior.

Professora estagiaria A: Por ordem crescente, ok! Mas porque é que resolvera meter
estes numeros aqui?

Aluno J do grupo 5: Porque aqui sdo as dezenas e aqui sdo as unidades!

Professora estagidria A: Hmm. As dezenas colocaram em que parte do diagrama? Que
calor...

Aluno J do grupo 5: No caule.
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Professora estagiaria A: E as unidades?

Alunos do grupo 5: Nas folhas!

Professora estagiaria A: E como é que organizaram as dezenas? (pausa de 3 segundos)
Aluno J do grupo 5: No caule.

Professora estagidria A: No caule sim, mas como?

Alunos do grupo 5: Por ordem crescente.

Professora estagiaria A: De onde pra onde?

Aluno Z do grupo 5: Do meno, de pa cima pa baixo.

Professora estagidria A: De cima pra baixo! E como é que vado organizar as folhas?

Aluno Z do grupo 5: Ahm, por ordem assim (indicando por gestos)! Do menor para o
maior.

Aluno J do grupo 5: Por ordem crescente.

Professora estagiaria A: Por ordem crescente a partir do caule é isso? Forca.

Durante 3 segundos a professora estagiaria A deslocou-se até ao grupo 6.

Professora estagidria A: Entdo? Vocés aqui, que informagdes acharam essenciais pa
conseguir resolver?

Aluno E do grupo 6: Ainda ndo resolvemos.

Professora estagiaria A: Mas aqui (apontando para a folha de exploragdo), o que
sublinharam?

Aluno E do grupo 6: Sublinhdmos ahm... trinta alunos da escola do Tobias.

Professora estagidria A: Hm hm.

Aluno E do grupo 6: Ahm, 200 metros.

Professora estagidria A: Hm hm.

Aluno E do grupo 6: Em segundos.

Professora estagiaria A: Hm hm.

Aluno E do grupo 6: E que foram estes dados.

Professora estagiaria A: E estes dados, é isso!

Aluno E do grupo 6: Sim!

Professora estagiaria A: Ok brigada!

Aluno E do grupo 6: E e isto aqui (apontando para o diagrama)!

Professora estagidria A: Ok!

Durante 6 segundos a professora estagiaria A deslocou-se até ao grupo 7.

Professora estagidria A: Como estamos a organizar aqui os dados? (pausa de 6 segundos,
o alunos continuavam a resolver o frame do Hypatiamat) Qiii! Ola! Brigada. Como
estamos a organizar aqui os dados?

Aluno P do grupo 7: Estamos a organizar nesta tabela.

Professora estagidria A: Hm

Aluno P do grupo 7: Vamos organizar por ordem crescente a aqui. (referindo-se ao
diagrama de caule-e-folhas)

Professora estagiaria A: Ok, mas porque é que meteram aqui o 2 aqui o 3 e aqui 0 4
(referindo-se ao caule).

Aluno P do grupo 7: Porque é o...

Aluno S do grupo 7: Foi, foram os tempos em segundos obtidos.

Professora estagidria A: Ok mas os tempos foi 2 segundos, alguém andou 2 segundos?
Alunos do grupo 7: Nao!

Professora estagiaria A: Entdo?

Aluno P do grupo 7: Ahm é é é, este 2 faz parte de 25.
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Aluno S do grupo 7: S3o as dezenas!

Professora estagiaria A: Sdo as dezenas. Entdo as dezenas estdo organizadas em que
parte do diagrama?

Aluno P do grupo 7: No caule!

Professora estagidria A: No caule, e tdo organizadas como? Por ordem qué?

Aluno P do grupo 7: Crescente.

Professora estagiaria A: De onde pra onde?

Aluno S do grupo 7: Do maior pro, ndo do menor pro maior!

Professora estagidria A: Sim ahm ordem crescente, mas de cima pra baixo ou de baixo
pra cima?

Alunos do grupo 7: De cima pra baixo.

Professora estagiaria A: Entdo e isto aqui é o qué? Estes algarismos deste lado?
(referindo-se aos algarismos que estdo na parte das folhas)

Aluno P do grupo 7: E as folhas.

Professora estagidria A: As folhas. Que sdo o qué dos dados?

Aluno P do grupo 7: Ahm sdo...

Aluno S do grupo 7: Sdo as unidades.

Professora estagidria A: S3o as unidades e tdo a organizar como?

Aluno P do grupo 7: Ahm, por ordem...

Professora estagidria A: Qué?

Aluno P do grupo 7: Crescente.

Professora estagidria A: De onde pra onde?

Aluno P do grupo 7: Ahm, dali prali. (apontando primeiro para a zona das folhas mais
proxima do caule e depois para a mais distante)

Professora estagiaria A: A partir do caule ok! Podem continuar!

Durante 4 segundos a professora estagiaria A deslocou-se até ao grupo 8.

Professora estagiaria A: Aluno G que informacdes acharam vocés importantes para
resolver esta tarefa?

Aluno G do grupo 8: Eu ja tou a fazer o nome. (estava a responder ao aluno N)
Professora estagidria A: Hm.

Aluno G do grupo 8: Ahm 30 alunos da escola do Tobias participaram numa prova, para
sabermos aquilo, o que é que sdo os dados.

Professora estagiaria A: Hm hm.

Aluno G do grupo 8: E os tempos em segundos, pa sabermos que ahm... esta apresentado
em segundos.

Professora estagiaria A: Hm hm.

Aluno G do grupo 8: Hmmm, a tabela.

Professora estagidria A: E os dados, ndo é?

Aluno G do grupo 8: Sim!

Professora estagiaria A: Ok! (pausa de 4 segundos) Preciso de um lapis! (para anotar
observagdes na sua folha de exploragao)

Pausa de 20 segundos durante os quais a professora estagiaria A fez anotagdes na folha
de exploragao, entretanto a aluna N também questiona a professora sobre o seu lapis e
esta responde que ndo estd a dar. Entretanto dirige-se ao grupo 9.

Professora estagidria A: Vocés meninas! (pausa de 2 segundos) Ja estdo no duplo, é isso?
Ok! O que é que aconteceu aos dados da escola do Tobias ao passarem para aqui? (do
frame 59 para o 60) Tao iguais a como tavam organizados antes?
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Aluno Q do grupo 9: N3o!

Professora estagiaria A: Entdo?

Aluno Q do grupo 9: Mudou de lado.

Professora estagiaria A: Mudou de lugar, eles estavam no lado direito do caule e agora
estdo do lado...

Aluno O e Q do grupo 9: Esquerdo!

Professora estagiaria A: Ok! Entdo e o que é que aconteceu as folhas? O caule
permaneceu igual, ndo foi? Entdo e as folhas o que é que Ihes aconteceu?

Aluno Q do grupo 9: Ahm, mudaram de sitio.

Professora estagiaria A: Mudaram de sitio. Mas o que é que, tdo na mesma por ordem
crescente?

Aluno Q do grupo 9: N3o.

Professora estagidaria A: N3o?

Aluno Q do grupo 9: T3o.

Professora estagidria A: Mas agora em vez de ser da esquerda pa direita tdo por ordem
crescente...

Professora estagidria A e aluno O do grupo 9: Da direita pa esquerda.

Professora estagiaria A: Nao é? Ok, continuem 3! Olhem tém que passar, oicam-me,
coloquem estes... Aluno O, anda paqui! (durante 5 segundos o aluno F do grupo 2 pede
para ir a casa de banho) Tém que passar estes dados na mesma paqui td bem? Bora!
Organizem |4 os da escola do Fernando também!

Durante 40 segundos a professora estagidria A circula pelos grupos, avisa um grupo para
ndo se esquecer de sublinhar as informacdes mais importantes e arranja um carregador
para um grupo que disse que o computador estava a ficar sem bateria. Entretanto dirige-
se até ao grupo 1.

Professora estagidria A: Entdo, tamos em qual?

Aluno H do grupo 1: No 60. (referindo-se ao frame do Hypatiamat) (pausa de 3 segundos)
Professora estagiaria A: Hm ok. Vamos passar praqui ndo é? Qual é... aluno M oive-me,
ouve-me aqui pa falarem as duas comigo. O que é que aconteceu... Olhem isto tem que
estar o mais perto de vocés possivel (referindo-se ao tablet) ndo pode tar atrds do
computador td bem? Ahm o que é que aconteceu aos dados daqui praqui (do frame 59
para o 60) da escola do Tobias? Tao iguais? Organizados de forma igual?

Aluno H do grupo 1: Sim!

Professora estagidria A: T4 igual este é igual a este?

Aluno H do grupo 1: N3o!

Professora estagidria A: Ent3o o que é que aconteceu?

Aluno H do grupo 1: Ta um diagrama de caule-e-folhas duplo.

Professora estagiaria A: Duplo, ok. Mas o que é que aconteceu as, aos dados da escola
do Tobias? T4 tudo igual ai aqui?

Aluno H do grupo 1: Em vez de tarem pra este lado tao pra... pra este.

Professora estagidria A: As folhas, é isso? Em vez de tarem do lado direito...

Professora estagidria A e Aluno H do grupo 1: Estdo do lado esquerdo.

Professora estagidria A: E as folhas t3o igual? Organizadas de forma igual?

Aluno H do grupo 1: Sim!

Professora estagiaria A: Tdo na mesma por ordem crescente?

Aluno H do grupo 1: Sim!

Aluno M do grupo 1: N3o, estdo decrescente porque vai dali praqui.
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Professora estagiaria A: Se virmos da esquerda pra direita estd de forma decrescente,
mas por norma a partir do caule estdo também por ordem crescente ndo estdo?

Aluno M do grupo 1: Est3o.

Professora estagiaria A: Boa! Ok! E quais sdo as informacdes importantes que vocés
precisam de saber para conseguirem resolver isto agora?

Aluno H do grupo 1: Sa, o... 0 enunciado

Professora estagidria A: Todo?

Aluno H do grupo 1: Sim.

Professora estagidria A: Hmm mais?

Aluno H do grupo 1: A tabela

Professora estagidria A: Hmm.

Aluno H do grupo 1: Onde ha os nimeros.

Professora estagiaria A: Mais?

Aluno M do grupo 1: E o dia e o diagrama.

Aluno H do grupo 1: E o dia, e isto. (apontando para o diagrama)

Professora estagidria A: Ok, ok mas como é que tu sabias se tinhas que organizar aqui a
escola do Fernando ou a escola do Tobias?

Aluno H do grupo 1: E o titulo.

Professora estagidria A: Ah! Boal!

Durante 33 segundos a professora estagiaria A circula pela sala, esclarece um grupo que
tem de passar os dados da escola do Tobias que aparecem no frame 60 para a folha de
exploracdo e um aluno pede para ir a casa de banho e ela permite. Entretanto dirige-se
a0 grupo 3.

Professora estagidria A: O que é que aconteceu? Nao ta a dar certo?

Aluno C do grupo 3: Nés estavamos a fazer este e depois s6 0 o aluno B s6 me vai avisar
agora que ainda ndo acabou.

Professora estagiaria A: Mas isto esta certo?

Aluno C do grupo 3: Nao, ndo nos...

Professora estagiaria A: Atdo anda 3!

Durante 26 segundos a professora vai até ao grupo 4 e as alunas tinham alterado o frame
sem ter acabado a tarefa, como os valores iriam alterar a professora estagidria A pediu
para passarem os dados da escola do Tobias para o frame 60 da folha de exploracdo e
completarem com os da escola do Fernando. Entretanto dirige-se até ao grupo 5.
Professora estagiaria A: N&s garotos, o que é que aconteceu aqui, informacoes
importantes pa conseguirem resolver isto?

Aluno Z do grupo 5: A legenda.

Professora estagiaria A: Hm?

Aluno Z do grupo 5: Informagdes importantes?

Professora estagiaria A: Hm hm. (confirmando)

Aluno Z do grupo 5: A tabela?

Professora estagiaria A: A tabela com os dados, boa! Mais? (pausa de 17 segundos
durante os quais os alunos pensaram e apontaram para a prova de corrida de 200
metros?) Hm hm. (pausa de 2 segundos) Saber que era uma prova de corrida de 200
metros certo? Mais?

Aluno Z do grupo 5: Os tempos em segundos.
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Professora estagidria A: Os tempos em segundos, boa! Que é pa saber o que estamos a
analisar. E mais? (pausa de 5 segundos) Hm? E como é que tu sabias se aqui tinhas que
organizar a escola do Tobias ou a do Fernando?

Aluno Z do grupo 5: Os titulos.

Professora estagiaria A: O que é que aconteceu aos dados da escola do Tobias?
Permaneceram iguais?

Alunos do grupo 5: Sim!

Professora estagidria A: Foi? Oh tdo organizados de forma igual?

Aluno J do grupo 5: Tao!

Professora estagiaria A: Isto que td aqui é igual a isto que ta aqui? (apontando para os
dados da escola do Tobias organizados no frame 59 e depois no frame 60)

Aluno J do grupo 5: N3o...

Aluno Z do grupo 5: td ao contrério

Professora estagidria A: Ah! As folhas aqui estdo organizadas de que lado? (no diagrama
do frame 59)

Aluno Z do grupo 5: Direito.

Professora estagiaria A: Direita do caule e aqui? (apontando para o diagrama do frame
60)

Aluno Z do grupo 5: Esquerdo!

Professora estagiaria A: Esquerdo do caule. E os algarismos das unidades, as folhas, estao
iguais?

Aluno Z do grupo 5: Tao! As unidades estao.

Professora estagidria A: Isto que td aqui é igual a isto?

Aluno J do grupo 5: Sim, os numeros sim.

Aluno Z do grupo 5: E.

Professora estagiaria A: Os numeros sdo os mesmos, mas estd organizado de forma igual?
Aluno J do grupo 5: N3o.

Professora estagiaria A: Entdo?

Aluno J do grupo 5: Aqui (apontando para o frame 59) ta da forma crescecnte e aqui
(apontando para o frame 60) ta da forma decrescente.

Professora estagidria A: Aqui (no frame 59) ta de forma crescente da esquerda pa direita
e aqui (frame 60) crescente da direita...

Aluno J do grupo 5: Para a esquerda.

Professora estagidria A: Ok!

Durante 52 segundos a professora estagidria A circulou pela sala, disse a um dos grupos
que para completar os dados da escola do Tobias no frame 60 da folha de exploragdo
bastava copiarem como aparecia no frame 60 do Hypatiamat. Entretanto dirigiu-se até ao
grupo 10 e avisou que o telemdvel (o gravador de voz deste grupo) teria de estar o mais
proximo possivel delas. Ainda neste grupo teve de avisar que teriam de fazer as tarefas
por ordem, a falar com este grupo teve 28 segundos. Durante 11 segundos a professora
estagiaria A reparou que o cabelo estava no microfone e tentou retirar. Entretanto dirige-
se até ao grupo 9.

Professora estagidria A: Bora, onde estamos?

Aluno R do grupo 9: Tamos a escrever as...

Professora estagiaria A: Ma, Aluno O me deixa ver o que vocé ta fazendo!

Aluno O do grupo 9: E a 4.2.
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Professora estagiaria A: Entdo, descreve os... uiii aqui vamos a parte que vocés tém que
me escrever tudo timtim por timtim ahn! Quero tudo escritinho ao maximo! Descreve os
passos que fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas duplo. Entdo? Primeiro tém
gue se lembrar que o diagrama de caule-e-folhas duplo comecou a ser construido onde?
Aluno Q do grupo 9: Na tabela.

Professora estagidria A: Certo, mas foi em que frame que comegaram a construi-lo?
Aluno Q do grupo 9: 60.

Aluno O do grupo 9: 59.

Professora estagidria A: Foi s6 aqui?

Aluno O do grupo 9: N3o foi aqui, no 59.

Professora estagiaria A: Ah... Boa! Vocés comecaram a organizar estes dados, nao foi? E
depois o que é que aconteceu ao passarem daqui paqui? (do frame 59 para o 60)

Aluno R do grupo 9: Tivemos de fazer o caule.

Aluno O do grupo 9: Tivemos de fazer o o diagrama de caule-e-folhas duplo.

Professora estagidria A: E os dados da escola do Tobias passaram pra onde?

Aluno O do grupo 9: Para...

Aluno R do grupo 9: Pra esquerda.

Professora estagiaria A: Pra esquerda e depois organizaram a escola do Fernando aonde?
Aluno R do grupo 9: Na direita.

Professora estagidria A: Ok! E depois tém de explicar como é que organizaram os dados.
O que é que fizeram aos dados que estavam aqui? Como ja me disseram...

Aluno R do grupo 9: Pusemos na tabela.

Professora estagiaria A: Hm? Puseram no diagrama mas como é que passaram estes
dados pro diagrama?

Aluno R do grupo 9: Vimos na tabela os numeros.

Aluno O do grupo 9: Ahm observdmos a tabela e pusemos os numeros por ordem
crescente.

Professora estagiaria A: Por ordem crescente o qué?

Aluno O do grupo 9: Do menor pro maior.

Professora estagiaria A: Mas qual foi a primeira coisa que fizeste?

Aluno Q do grupo 9: Ver as dezenas.

Professora estagidria A: Porque é que optaste por meter aqui 2, 3... Ver as dezenas boa!
Isso tem de tar tudo escrito, ver as dezenas. E depois como, onde é que meteste as
dezenas?

Alunos do grupo 9: No...

Professora estagidria A: Onde é que organizaram as dezenas? Dos dados.

Aluno Q do grupo 9: Aqui. (apontando para o caule)

Professora estagidria A: O que é isto aqui?

Aluno O do grupo 9: O caule.

Professora estagiaria A: No caule. E organizaram como? Por ordem qué?

Aluno O do grupo 9: Por ordem crescente.

Professora estagidria A: Crescente donde?

Aluno O do grupo 9: Do menor pro maior.

Professora estagiaria A: De cima...

Alunos do grupo 9: Pra baixo.

Professora estagiaria A: E depois o que é que fizeram a, o que é que sdo estes algarismos
aqui?
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Aluno O do grupo 9: S3o as unidades.

Professora estagiaria A: As unidades dos dados, que organizaram como?

Aluno O do grupo 9: Por ordem crescente.

Professora estagiaria A: Pronto isso tem de estar tudo escrito.

Aluno Q do grupo 9: Ok.

Professora estagiaria A: E depois tém de me dizer o que é que aconteceu aos dados desta,
desta da escola do Tobias ao passar paqui. Passar...

Aluno Q do grupo 9: Diagrama de caule-e-folhas duplo.

Professora estagiaria A: Bora!

Durante 11 segundos, a professora estagiaria A circulou pelos grupos e dirigiu-se até ao
grupo 1.

Professora estagidria A: Entdo? Digam-me |a os passos que estdo a escrever.

Aluno M do grupo 1: A primeira parte ja estava feita s6 sé fizemos a parte da escola do
Fernando, ou ou seja ordenamos tudo por ordem crescente, ai decrescente, ai crescente
sim.

Professora estagidria A: Crescente. Mas o que é que fizeram aos dados?

Aluno M do grupo 1: Organizamos por ordem crescente.

Professora estagiaria A: Ok, mas meteram so la os nimeros por ordem crescente? (pausa
de 3 segundos) O que é que fizeram, primeiro a vossa construgdo do vosso diagrama de
caule-e-folhas duplo comecou aqui (apontando para o frame 59) com a organiza¢do
destes dados. Depois aconteceu alguma coisa e estes dados passaram para a esquerda do
caule, certo? Pronto. Mas como é que vocés colocaram estes dados aqui?

Aluno M do grupo 1: Fomos ver as dezenas...

Aluno H do grupo 1: Colocdmos por ordem crescente.

Professora estagiaria A: Mas porque é que meteram isto aqui (as dezenas no caule)?
Aluno M do grupo 1: Porque era as dezenas.

Professora estagiaria A: Colocaram as dezenas dos dados no caule certo, como?

Aluno M do grupo 1: Mas aqui ndo colocamos.

Professora estagiaria A: Mas vocés comecaram a construir o diagrama aqui ta bem?
Porque imagina tu sem isto (referindo-se aos dados da escola do Tobias) ndo tinhas
diagrama de caule-e-folhas duplo, tinhas sé simples. Ok?

Aluno H do grupo 1: Por ordem crescente.

Professora estagiaria A: De onde pra onde?

Aluno M do grupo 1: De ci...

Aluno H do grupo 1: Do menor pro maior.

Professora estagiaria A: De cima pra baixo ndo foi? E depois colocaram o qué? Isto é o
qué? Estes numeros?

Aluno M do grupo 1: As folhas.

Professora estagidria A: S3o as folhas. Que sdo o qué?

Aluno H do grupo 1: As unidades.

Professora estagidria A: Dos dados ndo é, que organizaram como?

Aluno M do grupo 1: Por ordem...

Alunos do grupo 1: Crescente.

Professora estagidria A: De onde pra onde? A partir do caule ndo é?

Aluno H do grupo 1: De cima pra baixo.

Aluno M do grupo 1: Sim.

Professora estagiaria A: De cima pra baixo? Isso é o caule!
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Aluno M do grupo 1: Do caule pra...

Professora estagiaria A: A partir do caule pronto. E isso que tém que escrever. E depois
ao passarem para o frame 60 o que é que aconteceu a ahm aos dados da escola do Tobias?
Aluno H do grupo 1: Foram pra esquerda.

Aluno M do grupo 1: Eles mudaram-se pré diagrama de caule-e-folhas duplo que nds
tinhamos que completar a parte da escola do Fernando.

Professora estagiaria A: E passaram estes dados para o lado esquerdo do caule, certo?
Ao passarem para o lado esquerdo do caule o que é que aconteceu, as folhas? (pausa de
6 segundos enquanto os alunos pensavam)

Aluno H do grupo 1: Ficaram pa, ficaram pa esquerda.

Professora estagiaria A: Ficaram organizadas por ordem crescente pa esquerda, ndo é?
Isso tem de tar tudo escrito e depois organizaram de forma semelhante a escola do
Fernando, ndo foi?

Durante 24 segundos a professora estagidria A circulou pela sala pediu aos alunos que
estavam mais atrasados que se despachassem e acabou por se dirigir até ao grupo 11.
Professora estagidria A: Entdo, o que estamos a escrever aqui? Descrevam la os passos
gue fizeram pa construir o diagrama!

Aluno X do grupo 11: Fomos ver na tabela os nimeros...

Professora estagidria A: Hmm hmm.

Aluno X do grupo 11: Depois colocdmos as dezenas no caule!

Professora estagidria A: Boa! Colocaram as dezenas no caule como?

Alunos do grupo 11: Por ordem crescente.

Professora estagidria A: Boa!

Aluno X do grupo 11: E as unidades nas folhas por ordem crescente.

Professora estagiaria A: Boa!

Aluno X do grupo 11: E foi isso.

Professora estagiaria A: E pronto. Isso ta perfeito o que me disseste. Mas nds come¢amos
a construir o diagrama de caule-e-folhas duplo aqui (referindo-se ao frame 59), nao foi?
Porque se nao existissem estes dados nao existia esta parte, ou seja, comecaram aqui! O
que disseram até agora ta perfeito para a organizacdo da escola do Tobias. Mas o que é
gue aconteceu aos dados daqui? Ao passarem pra, pro diagrama de caule-e-folhas duplo?
(pausa de 4 segundos) Eles estavam organizados de que lado do caule?

Aluno | do grupo 11: Foram transportados...

Professora estagiaria A: Foram transportados para que lado do caule?

Aluno X do grupo 11: Para este. (apontando)

Professora estagiaria A: Pois, que lado é esse? Eles estavam organizados do lado (pausa
de 3 segundos)

Alunos do grupo 11: Direito.

Professora estagidria A: Direito. E passaram a ser organizados po lado...

Aluno X do grupo 11: Esquerdo.

Professora estagiaria A: E o que é que aconteceu as folhas, tdo iguais? (durante 3
segundos os alunos pensaram alto na questdo e variavam as respostas entre tdo e nao)
Aluno | do grupo 11: N3o tdo iguais mas sdo o mesmo numero.

Professora estagidria A: S30 o mesmo numero nao tdo iguais porque?

Aluno V do grupo 11: N3o estdo iguais a da ordem como estavam aqui. (referindo-se ao
diagrama do frame anterior)
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Professora estagiaria A: Tdo na mesma por ordem crescente mas agora é de que lado pa
que lado?

Aluno V do grupo 11: Da da esquerda para a direita.

Professora estagiaria A: Da direita pa esquerda. Por ordem crescente certo? Tdo assim.
(apontando a dire¢do crescente nas folhas da escola do Tobias do diagrama do frame 60)
Boa! Pronto é isso que me tém de escrever. E depois organizaram os dados da escola do
Fernando de forma semelhante. Mas até agora ta tudo perfeito, boa!

Durante 20 segundos a professora estagiaria A circulou pela sala e dirigiu-se até ao grupo
5.

Professora estagiaria A: Olhem ja tou a ver muita coisa pouco escrita aqui! ( na tarefa 1.2)
Aluno J do grupo 5: N3o é pouco!

Aluno Z do grupo 5: Nao é pouco, nds explicdmos tudo.

Professora estagiaria A: Diz |4 ent3o!

Aluno Z do grupo 5: Primeiro olhamos para a tabela dos dados.

Professora estagidria A: Para a tabela e depois passaram os dados por ordem crescente.
(lendo a resposta dos alunos) Acham que eu percebo alguma coisa do que ta ai?

Aluno Z do grupo 5: E depois fizemos os dados por ordem crescente e eu te disse pa
(falando com o colega do grupo), da esquerda pa direita.

Professora estagiaria A: Mas o qué? Os dados estdo organizados por ordem crescente da
esquerda pa direita? Esta parte aqui! O que é que é isto aqui?

Alunos do grupo 5: O caule!

Professora estagiaria A: E o caule, e o que esta organizado no caule?

Aluno J do grupo 5: As dezenas!

Professora estagidria A: As dezenas dos dados. E o que é que td organizado deste lado?
Aluno J do grupo 5: As unidades.

Professora estagiaria A: E isso que me tém de escrever aqui. (referindo-se a tarefa 1.2)
Vocés ndo escrevem nada, dizem sé que estdo organizados por ordem crescente, eu ndo
percebo nada do que td aqui. Ai era 0, bora!

Durante 8 segundos a professora estagidria A desloca-se até ao grupo 6.

Professora estagidria A: N6s! (pausa de 2 segundos) Ui ja tdo aqui! Que da outra? Entao,
0s passos? (pausa de 2 segundos)

Aluno E do grupo 6: Primeiro fizemos (pausa de 2 segundos) primeiro fizemos o da escola
do Tobias e colocdmos os dados que esta na primeira tabela e depois fizemos o mesmo...
Aluno E do grupo 6 e professora estagidaria A: Para a escola do Fernando.

Professora estagiaria A: Boa! Mas, isso é a ordem certa, mas o que é que fizeram para
organizar os dados da escola do Tobias? (pausa de 6 segundos enquanto os alunos
pensavam) O que é que fizeram para organizar estes dados? (apontando para os dados
que estavam no frame 59)

Aluno E do grupo 6: Colocdmos a... 0, as... como é que se diz isto... a dezena no...
Professora estagidria A: As dezenas dos dados

Aluno E do grupo 6: No caule.

Professora estagidria A: E...

Aluno E do grupo 6: As unidades nas folhas.

Professora estagidria A: Tudo por ordem...

Alunos do grupo 6: Crescente.

Professora estagiaria A: As folhas a partir do... (pausa de 3 segundos)

Aluno K do grupo 6: Do 2°?
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Professora estagidria A: Do caule n3o foi? Organizaram as dezenas por ordem crescente,
as unidades por a partir do caule. E a e o... o caule ta organizado por ordem crescente de
onde pra onde? (pausa de 2 segundos)

Aluno E do grupo 6: De... (pausa de 2 segundos)

Professora estagidaria A: De cima pra baixo, ndo é?

Aluno E do grupo 6: Sim.

Professora estagidria A: Pronto vocés tém que me escrever isto tudo aqui. Ok?

Aluno E do grupo 6: A caneta?

Professora estagidria A: N3o, a lapis. Tudo o que me disseste agora a lapis!

Durante 4 segundos a professora estagiaria dirige-se ao grupo 5 e comeca a ler a parte da
resposta que estes alunos acrescentaram a tarefa 1.2.

Professora estagiaria A: Pusemos as unidades na folha e as dezenas no caule. Mas as
unidades foram organizadas como? Por ordem qué?

Aluno J do grupo 5: Mas nds ja escrevemos isso aqui em cima. (na resposta que tinham
apresentado anteriormente a professora estagiaria A)

Professora estagidria A: Hmm, mas ai em cima nao tas a referir que é as unidades tas a
referir que é os dados. Eu olho pai e ndo percebo nada disso, tém que ser claros no que
escrevem. Ok? Bora!

Durante 9 segundos a professora estagiaria A circula pela sala.

Aluno C do grupo 3: Professoral

Professora estagidria A: Hm?

Aluno C do grupo 3: Tem de ser assim grande a resposta? (apontando para as folhas com
que esta professora andava na mdo para fazer as suas anotagées.)

Professora estagidria A: Pois td claro!

Durante 10 segundos a professora estagidria A circulou pela sala.

Professora estagidaria A: Que é que se ta a passar aqui?

Aluno A do grupo 2: Entdo nds fizemos isso.

Os alunos deste grupo falaram ao mesmo tempo e ndo deu para perceber o que o aluno
F disse, mas estavam a dizer que no Hypatiamat o frame 59 estava a dar errado.
Professora estagidria A: Atdo tém que ir ver 27, 27, olha da errado aqui, aqui e aqui! Tem
que ir ver os valores do s, do 30, pera ai que isto ta (pausa de 3 segundos). Entdo isto ta
errado no 30 ndo é, vamos a todos os valores do 30. 30, 30, 30, 30, 30, 30 (enquanto
selecionava os numeros no Hypatiamat), portanto temos um trinta e doi, um 30, um 32,
outro 32, um 37 e dois 38.

Aluno A do grupo 2: Ent3o ta certo.

Professora estagiaria A: E porque nos, é porque nos ta a falhar aqui algum!

Aluno F do grupo 2: Ah ah! (pausa de 2 segundos) Ah Ah!

Professora estagiaria A: Hm...(pausa de 4 segundos) estranho!

Aluno F do grupo 2: Eu tenho a certeza que acertei!

Professora estagiaria A: Ah, ja encontrei! Olha aqui o 34 (apontando para os dados)! Ndo
td aqui (apontando para o diagrama)! O 34 devia tar aqui! E apagar e agora metem 4, 7...
Aluno F do grupo 2 e professora estagiaria A: 4...

Professora estagidria A: E agora?

Aluno F do grupo 2: 7.

Professora estagiaria A: 8, 8 ndo é?

Aluno A do grupo 2: 8, 8!

273



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Professora estagidria A: Deixa ver se aquele ja esta certo! (referindo-se a linha cujo caule
sdo 3 dezenas) (a professora estagiaria A validou novamente a resposta no Hypatiamat e
deu erro novamente naquela linha) Nao?

Aluno F do grupo 2: Ah ah!

Professora estagidria A: Zero, zero, dois, dois, este jd estd, este ja esta, este ja estd
(riscando os dados com a ferramenta lapis). O trinta e quatro também ja estd. O trinta e
sete também ja estd, o trinta e oi... ah sdo 3 trinta e oito lindos! Tavam aqui 3 trinta e
oitos, olhem agora, aquele ja vai tar certo! Veem agora sdo tado estes dois errados, sé tém
de ir fazer a mesma coisa nesses! Ver qual é que vos falta. Ta bem? Bora!

Durante 6 segundos a professora estagidria A desloca-se até ao grupo 1.

Professora estagiaria A: Entdo? Quais foram as informagdes essenciais para construirem
o diagrama?

Aluno H do grupo 1: Eu vou dizer, eu vou dizer o titulo...

Professora estagiaria A: O titulo.

Aluno H do grupo 1: A legenda e o enunciado. (pausa de 5 segundos)

Professora estagidria A: Serd que isso foi o essencial?

Aluno M do grupo 1: A fonte! N3o, a fonte ndo tem.

Professora estagidria A: Isso sdo os elementos fundamentais que um diagrama deve ter.
Mas no enunciado, quais sao as informacGes mais importantes...

Aluno H do grupo 1: Posso olhar?

Professora estagidria A: Que vocés precisam de ter para construir o diagrama? (pausa de
3 segundos)

Aluno H do grupo 1: O no, o nome do local, o nimero.

Professora estagiaria A: O nome do local qué? Da escola? (pausa de 6 segundos)

Aluno H do grupo 1: Ndo! Ahm...

Professora estagidaria A: Para vocés terem estes valores aqui o que é que foi essencial?
Aluno H do grupo 1: A tabela.

Professora estagiaria A: Alguém vos tem que dar.

Aluno M do grupo 1: O diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagidria A: Portanto a tabela como tu tinhas dito, estes valores aqui, ou seja
é necessario saberem os dados da escola do Tobias. Mais?

Aluno M do grupo 1: Os dados da escola do Fernando.

Professora estagidaria A: Boa! E mais?

Aluno M do grupo 1: Foi... (pausa de 3 segundos)

Professora estagidria A: O que é que td a ser analisado? Tém que saber o que é que td a
ser analisado! Como é que sabem isso?

Aluno H do grupo 1: O o os segundos, os segundos do...

Durante 11 segundos a professora estagiaria deslocou-se até ao grupo 5 uma vez que os
alunos deste grupo a chamaram.

Professora estagidria A: Que é que foi?

Aluno J do grupo 5: Oh professora, diz assim, qual é que foi o melhor tempo registado...
Aluno Z do grupo 5: Vinte e seis e vinte e cinco

Aluno J do grupo 5: Vinte e cinco e vinte e seis era era a do Fernando.

Professora estagidria A: Olhem isto é para vocés perceberem o qué? Vocés pa saberem o
melhor tempo...

Aluno J do grupo 5: E aqui (apontando para a ultima linha e para a folha mais longe o
caule)!
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Professora estagiaria A: Sera?

Aluno Z do grupo 5: Ah te de ser o menor!

Professora estagidria A: Isto é uma prova de corrida, ganha aquele que for mais rapido,
nao é?

Alunos do grupo 5: Sim!

Professora estagidria A: Entdo se ganha aquele que for mais rapido é aquele que tiver
menos tempo.

Aluno Z do grupo 5: O que tiver menos tempo é que é o mais rapido.

Aluno J do grupo 5: Ah!

Professora estagidria A: Ou seja das duas escolas qual é que foi o melhor tempo?

Aluno Z do grupo 5: O Tobias!

Professora estagidaria A: O da escola do Tobias, que teve...

Aluno Z do grupo 5: Vinte e cinco.

Professora estagidaria A: E como é que se chama a esse valor?

Aluno Z do grupo 5: Ahm...

Professora estagidria A: Este é o valor qué...

Aluno J do grupo 5: Minimo.

Professora estagiaria A: Do conjunto de dados? E o...

Alunos do grupo 5: Minimo.

Professora estagidria A: Bora!

Aluno V do grupo 11: Professora posso ir a casa de banho?

Professora estagidria A: Oh rapaziada vocés tém uma bexigas... Bora casa de banho, oupal!
Aluno K do grupo 6: Somos miudos!

Professora estagidria A: Somos miudos, eu também sou miuda!

Aluno K do grupo 6: Na na, tu és adulta!

Professora estagidria A: Sou adulta? N3o sou nada!

Aluno E do grupo 6: Quantos anos é que tens?

Professora estagiaria A: Eu? Vinte e nove!

Alunos do grupo 6: Vinte e nove?

Professora estagiaria A: Bora ndo interessa. Entdo? Ei... vocés ja tdo aqui garotos!

Aluno K do grupo 6: Tamos!

Professora estagiaria A: Ai jajuja.

Aluno K do grupo 6: Como?

Professora estagiaria A: Deixai-me observar! (pausa de 2 segundos) Onde é que tdo?
(pausa de 5 segundos) Olhem 13, oicam! Quais sdo... ah! Me perdoem!

Aluno K do grupo 6: Perdoadal!

Professora estagiaria A: Legenda temos? (pausa de 2 segundos)

Aluno K do grupo 6: Temos.

Aluno E do grupo 6: Aqui olha, acho eu!

Aluno K do grupo 6: Temos.

Professora estagidria A: Onde é que t4 a legenda? Indiquem!

Aluno E do grupo 6: Aqui! (apontando para a legenda presente no frame 60)

Professora estagidria A: Titulo temos?

Alunos do grupo 6: Temos!

Aluno K do grupo 6: Aqui! (apontando para o enunciado da tarefa do frame 60, depois do
qguadro de dados)

Professora estagiaria A: Aqui?
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Aluno K do grupo 6: Isto é um titulo!

Aluno E do grupo 6: Aqui! (apontando para os titulos presentes no frame 60)

Professora estagiaria A: Isso, aqui e aqui!

Aluno K do grupo 6: Ah!

Professora estagidria A: E fonte temos?

Aluno K do grupo 6: Fonte é o Hypatiamat.

Aluno E do grupo 6: Ndo ta.

Professora estagidria A: Mas ndo t4 ali escrita pois ndo?

Aluno K do grupo 6: Nao!

Professora estagidria A: Vocés acham que o titulo estd completo?

Alunos do grupo 6: N3o!

Professora estagidria A: Entdo podem referir isso! (pausa de 2 segundos) E podem dizer,
como me disseram, que fonte também ndo tem. Fonte ndo tem e titulo ndo estd
incompleto. E podem pensar numa sugestdo de titulo, para a pessoa que olhar para ai
perceber ok esta, estd isto a ser analisado, ok?

Aluno P do grupo 7: Professora!

Professora estagidria A: Djiga!

Aluno P do grupo 7: Isto aqui... (apontando para o frame 64 do Hypatiamat)

Professora estagidria A: Hm... Oh lindo isso ndo é pa fazer!

Aluno P do grupo 7: Ndo?

Professora estagiaria A: Atdo sé tens que ir até oh... qual é que é o ultimo? E 0 62! Tu ja
tds no 64 rapaz.

Aluno P do grupo 7: Nos ja fizemos é é esta oh!

Professora estagidria A: Olha mas é sé, ndo é, mas ndo é pa fazeres isso.

Aluno P do grupo 7: Ehhh

Professora estagiaria A: E s6 até aqui! Ja fizeram até aqui?

Aluno P do grupo 7: Sim!

Professora estagiaria A: Onde é que td o pior tempo? (durante 2 segundos os alunos
selecionaram a resposta que dizia Fernando no Hypatiamat) Na escola do Fernando, como
é que me descobriram o pior tempo?

Aluno P do grupo 7: Primeiro oh eu olhei logo para aqui e vi isto pronto! E aqui oh zero,
zero...

Professora estagiaria A: Olha tamos a analisar o qué? Isto é, que prova é esta?

Aluno S do grupo 7: Mas oh professora estagiaria A!

Professora estagiaria A: Pera ai, pera ai! (O aluno P continuou a explicar a sua estratégia
sem responder a questdo da professora) Olha olha, responde-me sé a esta pergunta, que
prova é esta?

Aluno P do grupo 7: Ahm é uma prova de segundos...

Professora estagiaria A: E uma prova de... t4 aqui a dizer. (apontando para o enunciado
do frame 59)

Aluno P do grupo 7: De segundos. De corrida de 200 metros em segundos.

Professora estagiaria A: Prova de corrida de 200 metros. Numa prova de corrida ganha
aquele que for o qué?

Aluno P do grupo 7: Mais rapido.

Professora estagiaria A: Mais rapido e tu tds me a dizer que o pior tempo, tas me a dar
0s 0s tempos mais pequenos. O pior tempo vai ser aquele que fez um tempo qué?
Aluno P do grupo 7: Ahm, ahm mais devagar.
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Professora estagiaria A: Mais devagar! Se é mais devagar demorou... mais ou menos
tempo?

Aluno P do grupo 7: Menos.

Professora estagiaria A: Se foi mais devagar demorou menos tempo?

Aluno P do grupo 7: Nao, ndo, mais mais mais.

Professora estagidria A: Entdo o pior tempo estara onde? (Entretanto a aluna X do grupo
11 estava a chamar a professora estagiaria A constantemente) J4 vou garotos!

Aluno X do grupo 11: Ele ndo me dd a minha borracha! (apontando para o aluno | do seu
grupo)

Professora estagidria A: Oh aluno | dd a borracha ao aluno X! Mas ai!

Aluno P do grupo 7: Aqui aqui.

Aluno G do grupo 8: Professora estagiaria Al

Professora estagidria A: Diga-me!

Aluno G do grupo 8: Esta resposta ta...

Professora estagidria A: J4 ai vou ver.

Aluno G do grupo 8: T4 suficiente?

Professora estagidria A: J4 vou ver pera ai, ja ja vou falar contigo.

Aluno P do grupo 7: Aqui!

Professora estagidria A: Diz!

Aluno P do grupo 7: Aqui! (apontando para a ultima linha do diagrama de caule-e-folhas
duplo)

Professora estagidria A: O pior tempo ai?

Aluno P do grupo 7: Sim!

Professora estagidria A: Entdo se nds vimos que o pior tempo é aquele que é o mais longo.
Aluno P do grupo 7: Ah é 58.

Professora estagidria A: Pronto, dai estar na escola do Fernando. E como é que se chama
a esse valor, do pior tempo?

Aluno S do grupo 7: Minimo.

Professora estagiaria A: Minimo?

Aluno P do grupo 7: Maximo!

Professora estagiaria A: Porqué? Porque é o maior...

Aluno P do grupo 7: Sim!

Professora estagiaria A: Porque é que é o maximo?

Aluno P do grupo 7: Porque é o maior tem, é o maior tempo que essa pessoa demorou.
Professora estagiaria A: E o maior tempo registado neste diagrama, certo?

Aluno S do grupo 7: Entdo esta aqui td mal ndo é o minimo.

Durante 4 segundos a professora deslocou-se para um local onde todos os grupos a
pudessem ouvir e ver com atengao pois queria fazer um aviso a turma, uma vez que ja
tinha visto varios grupos a cometerem o mesmo erro.

Professora estagiaria A: Olhem, oicam todos uma coisa! Oigam-me 13! Nds estamos a
tratar de uma prova de corrida. Se é uma prova de corrida o melhor tempo serd qual?
Alguns alunos: O maior!

Aluno Z do grupo 5: O menor!

Professora estagidria A: Numa prova de corrida de 200 metros, ganha aquele que fizer as
coisas em menos tempo, certo?

Aluno J do grupo 5: Sim!

Professora estagiaria A: Ou seja quanto menor for o tempo...
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Aluno Z do grupo 5: Melhor.

Professora estagiaria A: Melhor! Ok?

Durante 12 segundos a professora estagidria A deslocou-se até ao grupo 11.

Professora estagiaria A: Boa! Mas agora vamos olhar po nosso diagrama! Mostrem-me |3
o nosso diagrama duplo! Ta aqui, ta aqui, ta aqui! Temos legenda neste?

Aluno | do grupo 11: Temos!

Professora estagiaria A: Onde? (o aluno apontou para o local errado) Legenda! Onde é
gue temos a legenda?

Aluno | do grupo 11: A legenda td aqui!

Professora estagidria A: Exatamente, a legenda temos aqui!

Aluno V do grupo 11: S6 nao temos fonte!

Professora estagidria A: N3ao temos fonte. E titulo temos?

Aluno V do grupo 11: Temos!

Professora estagiaria A: E acham que ta completo?

Aluno V do grupo 11: Nao!

Professora estagiaria A: Porqué? Quem chegasse aqui e olhasse so pra isto, percebia o
gue estava a ser analisado?

Aluno V do grupo 11: Nao!

Professora estagidria A: Percebia que era na escola do Tobias e na escola do Fer...
(Entretanto o aluno V referiu que no frame 59 o titulo estava completo e que dava para
perceber o que estava a ser analisado) Nesse sim, pronto, boa! Entdo tentem pensar num
titulo praqui!

Durante 18 segundos a professora estagiaria A circulou pela sala e dirigiu-se até ao grupo
8.

Professora estagiaria A: Aluno G, desculpa, tinhas-me chamado e eu fugi!

Aluno G do grupo 8: Esta resposta ta suficiente?

Professora estagiaria A: Primeiro colocdmos os dados da Escola do Tobias para as folhas
gue tinham como titulo Escola do Tobias, completamos a legenda, concluimos o digrama
de caule-e-folhas (leitura da resposta dos alunos) Ok mas empre, posso? Ndo esta ai tudo
escrito certinho por certinho vamos a, é esta ndo é? Desculpa! Como é que vocés
passaram estes dados...

Aluno G do grupo 8: N3o era esse!

Professora estagiaria A: Praqui?

Aluno G do grupo 8: Ahm...

Professora estagiaria A: Mas vocés comegaram a construir o diagrama de caule-e-folhas
duplo a onde? Vocés se ndo tivessem isto (referindo-se aos dados do frame 59) nao
tinham esta parte aqui (referindo-se aos dados da escola do Tobias organizados no
diagrama de caule-e-folhas duplo do frame 60), pois ndo? Entdo o diagrama de caule-e-
folhas duplo foi iniciado aqui! Com a organiza¢do dos dados da escola do Tobias. E como
é que vocés passaram estes valores praqui? (referindo-se aos valores da escola do Tobias
para o diagrama de caule-e-folhas simples do frame 59) (pausa de 2 segundos) O que é
que fizeram a estes dados? Pra passa-lo praqui?

Aluno G do grupo 8: Ah nds temos de por, meter também isto? (pausa de 4 segundos)
Professora estagidria A: O que é que fizeram aos dados?

Aluno G do grupo 8: Ahm nds organizamos os dados, comeg¢amos por colocar as dezenas
e depois completdmos com as unidades.

Professora estagiaria A: E como é que completaram as unidades?

278



Aluno G do grupo 8: Por... por ordem crescente.

Professora estagiaria A: E s6 acrescentares isso td bem? N3o tens que andar a apagar.
Nado apagues nada do que tens, faz s6 um asterisco a dizer que queres acrescentar mais
alguma coisa, aqui assim.

Aluno G do grupo 8: Ah eu sei fazer!

Durante 13 segundos a professora estagiaria A circulou pela sala, entretanto olhou para
as horas e viu que estava a terminar o tempo de realiza¢do da tarefa.

Professora estagidria A: Ah! (pausa de 4 segundos) Ja alguém chegou a ultima questdo?
Alguns alunos: Sim!

Alguns alunos: Nao!

Alguns alunos: Eu!

Aluno C do grupo 3: Nés ndo estamos a perceber!

A professora estagidria A iniciou a leitura da tarefa onde os alunos estavam com duvidas.
Aluno B do grupo 3: Tu nem me deixaste ler.

Professora estagidria A: Qual foi o tempo mais registado no conjunto das duas escolas?
Aluno B do grupo 3: Ela nem me deixou ler! (enquanto a professora falava)

Professora estagidria A: Olha ndo és s6 tu a fazer, o aluno B também!

Durante 24 segundos, a professora estagidria A circulou pela sala.

Aluno O do grupo 9: Aqui o pior tempo é o menor, ndo é?

Aluno Q do grupo 9: N3o!

Professora estagidria A: O pior tempo is...

Aluno Q do grupo 9: E o maior.

Professora estagiaria A: E 0 maior, isto é uma escola de, isto é uma prova de corrida.
(pausa de 6 segundos) Onde é que nds estamos?

Aluno R do grupo 9: Nesta.

Professora estagiaria A: Aqui? (pausa de 2 segundos) Significa (iniciando a leitura da
resposta deste grupo) Pera pera pera pera ( a aluna ia tirar a folha a professora) Olha mas
o que é que significa este valor no conjunto de dados? (pausa de 2 segundos) Qual foi o
vosso melhor tempo que encontraram?

Aluno R do grupo 9: Vinte e cinco!

Professora estagiaria A: Vinte e cinco, que ta na escola de ambos, ndo é? E o que é que
significa este vinte e cinco no conjunto de dados? E o valor mais qué?

Aluno R do grupo 9: Mais... menor.

Professora estagiaria A: E o menor valor, isso é o qué?

Aluno R do grupo 9: O minimo.

Professora estagidria A: TEm que escrever isso, e 0 pior tempo?

Aluno Q do grupo 9: E 0 58.

Professora estagidria A: Pronto, que é o qué o 587

Alunos do grupo 9: O maximo.

Professora estagidria A: TéEm que escrever isso.

Durante 1 minuto e 22 segundos a professora estagidria A circulou pela sala.

Aluno B do grupo 3: J4 acabamos!

Professora estagidria A: J4 acabaste! O 6? Foi 26 significa... o qued é que significa este
valor? Foi o mais registado?

Aluno B do grupo 3: Foi!

Professora estagiaria A: O mais registado foi 26 ok, € o menor. Mas o que é que significa
o tempo mais registado num conjunto de dados, como é que nés chamamos?
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Aluno B do grupo 3: Ahm... minimo!

Professora estagiaria A: Isso é o valor mais pequenino deles todos.

Aluno B do grupo 3: Maximo.

Professora estagiaria A: O maximo é o maior deles todos. Como e que nds chamamos
aquilo que é registado mais vezes?

Aluno B do grupo 3: Moda.

Professora estagiaria A: Boa, bora, escreve |a! (durante 28 segundos o aluno fez
alteracOes na sua resposta e a professora viu as respostas as outras tarefas) Olha aqui o
que é que vos perguntava? Em que escola foi registado o melhor tempo? O melhor tempo
numa prova de corrida é qual?

Aluno B do grupo 3: O que chega em menos tempo.

Professora estagiaria A: Em menos tempo, ou seja o melhor tempo vai estar localizado
aonde?

Aluno B do grupo 3: Ahm aqui. (apontando para a primeira linha do diagrama)
Professora estagidria A: Na primeira linha, entdo porque é que vocés disseram que era o
maximo e que era o maior tempo? (pausa de 3 segundos)

Aluno B do grupo 3: Eu ndo vi quando ela respondeu.

Professora estagidria A: Apaga la. Vocés tém de tar a fazer em conjunto. Acho que isso
nao é bem assim.

Aluno B do grupo 3: Apago a resposta toda?

Professora estagiaria A: Concordas com essa resposta? (pausa de 4 segundos durante os
quais o aluno deu a entender que ndo) Entdo altera!

Durante 28 segundos a professora estagidria A circula pela sala até que se dirige ao grupo
6.

Professora estagiaria A: Olhem, falta um coisa! O que é que significa este valor? O valor
que é mais frequente aponte, que é aponte...

Aluno E do grupo 6: E a modal

Professora estagidaria A: Atdo e ndo escreveram isso, ou escreveram?

Aluno C do grupo 3: Professora, ja acabamos!

Professora estagiaria A: Ja acabaram? Olha, mas eu tive aqui a falar com o aluno B e ele
nado concorda com uma resposta, porque é que ndo fizeram os dois juntos?

Aluno C do grupo 3: Onde?

Professora estagiaria A: Vai la. (falando com o aluno B)

Aluno C do grupo 3: Porqué?

Aluno B do grupo 3: Porque tu puseste o maior...

Aluno C do grupo 3: Sim eu enganei-me

Professora estagiaria A: Ah! Ent3o n3o corrigiste!

Durante 11 segundos a professora circulou pela sala e um aluno pediu para a casa de
banho. Entretanto dirige-se ao grupo 6.

Professora estagiaria A: Ok, mas olhem |a uma coisa, como é que vocés aqui... Aluno K
tou a falar convosco. Deixa Id o computador. Olha I1d como é que vocés aqui viram onde é
gue estava o melhor tempo?

Aluno E do grupo 6: O melhor tempo...

Aluno K do grupo 6: O melhor tempo, ahm porque aqui é estd igual.

Professora estagiaria A: O melhor tempo foi em que escola? Como é que nés vamos ver
qual é o melhor tempo?

Aluno K do grupo 6: Nao porque...
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Aluno E do grupo 6: O melhor tempo foi em ambas.

Aluno K do grupo 6: Sim.

Professora estagidria A: O melhor tempo, mas como é que vocés descobrem qual é o
melhor tempo?

Aluno K do grupo 6: Olha porque aqui esta 25 e outro 25.

Professora estagidria A: Ou seja é o tempo mais pequenino, tdo a olhar ca pa cima...
Aluno K do grupo 6: Sim.

Professora estagiaria A: Ok. E como é que se chama ao valor mais pequeno num conjunto
de dados?

Aluno K do grupo 6: Minimo!

Durante 23 segundos a professora estagidria A circulou pela sala e dirigiu-se ao grupo 9.
Professora estagidria A: Meninas e nés? (pausa de 11 segundos) Entdo o que é que se ta
a passar aqui? O que é que vos pergunta aqui? Qual foi o tempo...

Aluno Q do grupo 9: Ahh ok!

Professora estagidria A: Se é o tempo mais registado como é que chamamos a isso?
Aluno Q do grupo 9: Moda.

Professora estagidria A: Olhem vamos terminar a fase de realizagdo da tarefa e vamos
passar pah discussao.

Aluno G do grupo 8: Mas nds ainda ndo acabamos!

Professora estagidria A: Ndo interessa, ndo faz mal!

3.2 Episddio- Fase de discussdo das tarefas

Hora de inicio: 14h 57m 38s Fim do 3.2 episédio: 15h 40m16s
Durante 25 segundos, a professora estagidria A procurou o guido de exploracdo sem
respostas para projetar e depois as propostas de resolugdo.
Professora estagidria A: Shhh, podemos concentrar-nos na discussdo por favor!
Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Entdo va grupo do aluno Z e do aluno J o que é que nos pede aqui
nesta primeira tarefa, neste frame? (pausa de 2 segundos) O que é que nos é pedido no
frame? (pausa de 5 segundos enquanto a aluna comecou a falar) Olhem tudo o que
escreverem a partir de agora é a caneta, quero os lapis longe de vocés!
Alguns alunos: Ok!

Professora estagiaria A: Quero uma caneta nas vo... (um aluno atira o lapis para o chdo
propositadamente) Oh, menos!
Aluno D do grupo 4: Oh professora e quem ndo acabou?

Professora estagiaria A: Quem ndo acabou ndo tem mal!

Entretanto um aluno pergunta se pode s6 acabar uma tarefa que estava a concluir.
Professora estagiaria A: Rapido. Quero uma caneta nas vossas maos, nao quero lapis para
corregoes. Entdo aluno Z e aluno J o que é que vos pedia nesta tare, neste frame? (durante
3 segundos o aluno Z comecou a falar mas a professora ndo ouvia) Tens que falar alto e
quero siléncio absoluto no resto da sala!
Aluno Z do grupo 5: Pedia para fazer o diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: Pedia para através dos dados que vos davam fazer o diagrama
de caule-e-folhas simples. Que que informagdes é que vocés acharam importantes para
conseguirem fazer isso? (Alguns alunos estavam a conversar) Olhem vao-se calar ou ndo?
Obrigada. Que é que foi? (dirigindo-se ao aluno D do grupo 4)
Aluno D do grupo 4: Eu ja tinha pedido para ir a casa de banho.
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Professora estagiaria A: Oh aluno D, agora ndo, vais depois.

Aluno Z do grupo 5: Trinta alunos da escola o Tobias.

Professora estagiaria A: Trinta alunos da escola o Tobias, pra saber quantos alunos
responderam ao nosso, participaram na prova alias.

Aluno Z do grupo 5: Prova de corrida de 200 metros.

Professora estagiaria A: Saber o que é que se tava a tratar, portanto uma prova de corrida
de 200 metros.

Aluno Z do grupo 5: Os tempos em segundos.

Professora estagiaria A: Tempos em segundos.

Aluno Z do grupo 5: A tabela dos dados.

Professora estagidria A: A tabela dos dados, os dados que nos dao.

Aluno Z do grupo 5: Diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: Organiza os dados num diagrama de caule-e-folhas pa saber
como é que tinhamos de organizar.

Aluno Z do grupo 5: A legenda.

Professora estagiaria A: A legenda. Mas imaginem uma coisa, se eu vos pedisse para, isto
ndo tivesse aqui. Oicam-me, olhem para mim! Se isto ndo tivesse aqui e se eu vos pedisse
organiza os dados num diagrama de caule-e-folhas, vocés ndo o conseguiam fazer sem
isto? (referindo-se a legenda)

Alguns alunos: Sim!

Professora estagidria A: Entdo sera que isto é fundamental tar aqui?

Alguns alunos: N3o! (pausa de 2 segundos)

Professora estagidria A: Ok? Bora! Quem ndo sublinhou forga!

Pausa de 23 segundos durante os quais os alunos acrescentavam o que faltava.
Professora estagiaria A: Oh aluno V ndo quero-te mais a mexer com a borracha, é sé
caneta ta bem?

Aluno V do grupo 11: Mas tinhamos sublinhado a tabela.

Professora estagiaria A: Mas ndo é pa apagar, ndo é pa apagar. Sublinha a tabela de novo,
sublinha de novo, deixa tar como estava e a partir de agora é tudo a caneta, tad bem? Deixa
estar a tabela sublinhada. As corre¢Ges que fazem é a caneta, nem que tenham que depois
fazer tipo um x de mal onde oque, no que sublinharam mal... Aluno B e aluno C!

Aluno C do grupo 3: Tamos a p6ér o nome!

Professora estagidria A: Tao a por o nome é preciso barulho pa p6r o nome? Vocés
escrevam, escrevem ca boca? Ai! Ok? Se tiver mal metem um x por cima. Ehm aluno G e
aluno N como é que vocés organizaram ehm os dados da escola do Tobias? (pausa de 2
segundos) O que é que fizeram pa passar os dados deste quadro para o nosso diagrama?
(pausa de 3 segundos) E pa vocés meninos! Vocés os dois, aluno G e aluno N!

Aluno G do grupo 8: Foi em qual?

Professora estagiaria A: Tou a pedir para vocés me explicarem o que fizeram para
organizar, para passar os dados da escola do Tobias para o diagrama! (pausa de 2
segundos)

Aluno G do grupo 8: A 1.2 certo?

Professora estagidria A: N3o, to tou sé a explicar a agora ndo é pa responderem a
nenhuma questao, tou s6 memo a pedir pa vocés me explicarem como é que fizeram isto.
Aluno G do grupo 8: Nés comeg¢amos por...

Professora estagiaria A: Quero todos a ouvir!

Aluno G do grupo 8: Ahm... observar e e ver quais é que eram as dezenas... as dezenas.
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Professora estagiaria A: Ok!

Aluno G do grupo 8: Colocamos as dezenas de cima para baixo por ordem crescente.
Professora estagiaria A: Aonde?

Aluno G do grupo 8: A...

Professora estagidria A: Em que parte do diagrama?

Aluno N do grupo 8: No caule.

Professora estagidria A: No caule, boa!

Aluno G do grupo 8: E... e depois completdmos com as unidades que ficavam nas folhas
de forma crescente da esquerda para a direita.

Professora estagiaria A: Da esquerda pa direita, boa! Concordam com o aluno G disse e
que o aluno N?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Ok! Depois na tarefa seguinte pede-nos para ahm aluno M, nao
aluno M ndo. Aluno R, aluno Q e aluno O, o que é que nos é pedido na tarefa seguinte?
(pausa de 4 segundos)

Aluno Q do grupo 9: Pede pra (pausa de 3 segundos) para sublinhar a... (pausa de 6
segundos) Pede pra sublinhar as partes importantes.

Professora estagiaria A: Ok, sim, mas o que é que vos pede o frame? (pausa de 5
segundos) Aluno B! (chamando-o a atenc¢do pois estava distraido) O que é que vos é
pedido no frame? (pausa de 4 segundos) Mas quem é que esta a mexer na garrafa? Que
chatos! (pausa de 10 segundos)

Aluno R do grupo 9: Para (pausa de 2 segundos) pormos... (pausa de 3 segundos)
Professora estagidria A: Para organizarmos o qué?

Aluno O do grupo 9: A...

Aluno Q do grupo 9: O diagrama.

Aluno O do grupo 9: O diagrama de caule-e-folhas da escola do Fernando.

Professora estagiaria A: Da escola do Fernando. Mas aparece-nos aqui um diagrama de
caule-e-folhas diferente do que ja vimos. Que diagrama de caule-e-folhas é este?

Aluno O do grupo 9: E da escola do Tobias.

Professora estagiaria A: Diz!

Aluno Q do grupo 9: Duplo.

Professora estagidria A: Diagrama de caule-e-folhas duplo, boa! E o que é que aconteceu
os dados da escola do Tobias, no simples estavam organizados aonde?

Aluno Q do grupo 9: Pa direita.

Professora estagidria A: Estavam organizados a direita do caule. E agora no duplo
passaram para onde?

Alunos do grupo 9: Pra esquerda.

Professora estagidria A: Pra esquerda. E o que é que alterou?

Aluno Q do grupo 9: Em vez de ser da direita pa esquerda é da esquerda pa direita.
Professora estagidria A: O que é que é da esquerda pa direita?

Aluno Q do grupo 9: Os nimeros.

Professora estagiaria A: Que nimeros?

Aluno Q do grupo 9: Ahm que sdo da escola do Tobias.

Professora estagidria A: O caule estd organizado de forma diferente, as dezenas?

Aluno O do grupo 9: As folhas.

Aluno Q do grupo 9: As folhas.
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Professora estagiaria A: Ah! Entdo as folhas agora em vez de estarem organizadas...(pausa
de 2 segundos)

Alunos Q do grupo 9: Da direita pa esquerda.

Professora estagiaria A: Como é que estdo organizadas as folhas, agora da escola do
Tobias?

Aluno Q do grupo 9: S3o da...

Professora estagidria A: Bora, sem medos!

Aluno Q do grupo 9: Da esquerda pa direita.

Professora estagidria A: Da esquerda pa direita? Nao, da escola do Tobias tdo da...
Alunos Q e O do grupo 9: Direita pa esquerda.

Professora estagidria A: Direita pa esquerda, mas por ordem qué?

Alunos Q e O do grupo 9: Crescente.

Professora estagiaria A: Os as folhas da escola do Tobias passaram a estar organizadas...
Aluno C! Passaram a estar organizadas por ordem crescente na mesma mas agora é da
direita para a esquerda, ok? Diz aluno G!

Aluno G do grupo 8: Ou também pode ser de maneira decrescente da esquerda pra
direita.

Professora estagidria A: Da esquerda pra direita, perfeito, boa! Ok meninos...

Aluno G do grupo 8: Nos colocdmos assim (pausa de 2 segundos)

Professora estagidria A: Colocaram como?

Aluno G do grupo 8: Nao, colocdmos da esquerda pra direita agora colocamos...
Professora estagidria A: Mas por ordem crescente da esquerda pra direita?

Aluno G do grupo 8: Sim!

Professora estagiaria A: Ou seja colocaram aqui (mais longe do caule) o nimero mais
pequeno e aqui (mais perto do caule) o maior?

Aluno G do grupo 8: Sim!

Professora estagidria A: Ndo! Serd que podemos organizar isto assim?

Alguns alunos: Nado! (a maioria dos alunos deu a entender que ndo sabia)

Professora estagiaria A: As folhas crescem a partir de onde?

Alguns alunos: Do caule.

Professora estagidria A: Vao crescendo sempre para fora, ok? Ou seja as folhas sdo
sempre organizadas...

Aluno G do grupo 8: Pra corrigir eu faco o qué?

Professora estagiaria A: Pa corrigir fazes a caneta por, por cima ndo mas tipo ao lado, se
conseguires. Por cima ndo pa depois nds conseguirmos ver.

Aluno G do grupo 8: Eu n3o vou ter espaco...

Professora estagidria A: Poi ndo, entdo mete ai uma indicagdo a dizer que perceberam
que as folhas tao organizadas de forma errada porque deveriam estar ao contrario, ok?
Durante 5 segundos o aluno G e o aluno V falaram ao mesmo tempo e a professora
estagiaria A ndo percebeu nenhum dos dois.

Professora estagiaria A: Pera ai, pera ai! (falando com o aluno V) Diz aluno G! Diz aluno
G! Aluno G!

Aluno G do grupo 8: Ahm... entdo dizemos as folhas (entretanto a professora estagidria B
para a aula avangar, foi ajudar este grupo)

Professora estagiaria A: Diz aluno V!

Aluno V do grupo 11: Ahm nés riscamos a palavra ahm, nds pusemos ao contrario,
enganamo-nos.
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Professora estagiaria A: Como eles? (referindo-se ao grupo 8)

Aluno V do grupo 11: Sim.

Professora estagiaria A: Como é que vocés meteram?

Aluno V do grupo 11: Ahm pusemos da direita para a esquerda. (pausa de 2 segundos)
Professora estagiaria A: Ta bem! T3o a falar de que folhas vocés? Nds tamos a falar aqui
da escola do Tobias (no frame 60).

Aluno V do grupo 11: Sim.

Professora estagiaria A: As folhas tdo organizadas por ordem crescente da direita para a
esquerda ta bem! Isto é a direita, a olhar pa folha isto é a direita e isto a esquerda. Ta
bem, ok? Olhem meninos digam-me |a quais foram as informag¢bes que acharam
importantes para organizar agora os dados da escola do Fernando? (dirigindo-se para os
alunos do grupo 9) O que é que vocés sublinharam? (pausa de 3 segundos)

Aluno R do grupo 9: Na semana, na mesma semana do desporto, trinta alunos da escola
do Fernando ahm...

Professora estagiaria A: Sublinharam tudo? (pausa de 2 segundos)

Aluno R do grupo 9: Sublinhdmos na mesma semana do do desporto, trinta alunos da
escola do Fernando (pausa de 4 segundos)

Professora estagidria A: Ahm

Aluno R do grupo 9: 200 metros, o os tempos em segundos. (pausa de 3 segundos)
Professora estagidria A: Ok vocés sublinharam também isto. Concordam com isto?
Alguns alunos: Sim!

Professora estagidria A: Sera que é fundamental nds sabermos que é na mesma semana
de desporto, é assim uma informacdo tdo importante?

Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Atdo xau. (a professora apagou o que tinha sublinhado) Ok?
Outra coisa, 0 que é que, estes tempos sdo de que prova?

Aluno Z do grupo 5: Ahm...

Aluno V do grupo 11: Em segundos.

Professora estagidria A: Isto sdo os tempos de uma prova de qué?

Alguns alunos: De corrida.

Professora estagidria A: Atdo é essencial nds sabermos isso ndo é?

Alguns alunos: Sim.

Professora estagiaria A: A parte do 200 metros tamém ta bem!

Aluno D do grupo 4: Professora eu, nds também sublinhdmos que obtiveram foram os
seguintes.

Professora estagidria A: Pronto pode ser.

Aluno V do grupo 11: Professora e também faltam alguns falta a, falta a tabela.
Professora estagiaria A: Falta a tabela com os dados. (os alunos do grupo 9 comecaram a
dizer que tinham sublinhado isso) Sublinharam? Pronto!

Alguns alunos: A legenda.

Professora estagidria A: A legenda mas a, isso é a conversa de ha bocado. Sera que a
legenda é importante?

Aluno Z do grupo 5: Nao!

Professora estagiaria A: Se nés ndo vos dessemos isto (referindo-se a legenda) vocés
conseguiam fazer a legenda. Diz aluno Z!

Aluno Z do grupo 5: Escola do Fernando e escola do Tobias.
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Professora estagidria A: NOs precisamos de saber de que lado é que temos que organizar
a escola do Fer, os dados da escola do Fernando e os dados da escola do Tobias.

Aluno V do grupo 11: E o diagrama de caule-e-folhas?

Professora estagiaria A: Também pode ser que é pa saber como &, onde é, em como é
gue temos que organizar os dados. Olhem uma coisa, qual é a primeira diferenca que
vocés a olhar pa isto notam de um diagrama de caule-e-folhas simples para um diagrama
de caule-e-folhas duplo? Diz aluno Z! (tinha colocado o dedo no ar)

Aluno Z do grupo 5: O diagrama de caule-e-folhas simples ehm sé tem... (pausa de 3
segundos) s6 tem... s6 tem folhas pra direita.

Professora estagiaria A: O diagrama de caule-e-folhas simples sé tem folhas para a direita
e o duplo?

Aluno Z do grupo 5: Tem pa direita e esquerda.

Professora estagidria A: Tem pa direita e pa esquerda do caule. Para além disso, quantos
titulos tem o diagrama de caule-e-folhas simples?

Aluno C do grupo 3: Um!

Professora estagiaria A: E o duplo?

Alguns alunos: Dois!

Professora estagiaria A: O diagrama de caule-e-folhas duplo tem que ter dois titulos
porque sendo nds ndo sabiamos onde organizar os dados da escola do Tobias nem onde
organizar a escola do Fernando, ok? (pausa de 3 segundos) Entdo, ja vimos a principal
diferenca, ja falamos aqui os passos todos que deviamos dar, mas eu vou projetar aqui
uma, ndo é esta, uma resposta para vocés... tao a ver o tamanho das respostas que voceés
tém que dar? (os alunos reagem a este comentario)

Aluno D do grupo 4: Nés temos um tamanho assim professora.

Professora estagidria A: Tém? Resta saber é se tém tudo! (pausa de 12 segundos durante
0s quais a professora estagidria A procura projetar a proposta de resposta) Olhem posso,
shhh, oicam 13! (pausa de 2 segundos) Enquanto vocés passam o que vos falta... oicam,
oicam! Posso falar? Aluno C e aluno B! Vocés nao interessa o tamanho da resposta o que
interessa é o conted... Oh aluno M! O que interessa é o conteldo, vocés tém que ver se 13
te... Oh aluno F e aluno B! Aluno M tavas (a falar) com o aluno B, aluno F tavam com o
aluno A, eu aproveitei e chamei logo os dois. Vocés tém de ver, eu vou agora ler o que
estd ali e vocés vao ver, ok falta-me isto temos que acrescentar isto, ok falta-me isto temos
que acrescentar isto, ok?

Aluno G do grupo 8: Professora viu a minha tava bem?

Professora estagidria A: Vais, eu ndo sei, olhem se eu decorasse o que é que cada um
tem, pfff eu era uma maquina, eu ndo consigo, pego desculpa. Portanto eu vou ler-vos a
a uma possivel resposta e vocés que sabe melhor do que eu o que é que escreveram vao
ver o que é que falta ok? Atentos! (a professora estagiaria A comegou a ler a resposta)
Primeiro olhei para os dados, tempos em segundos, mais especificamente para as dezenas
e reparei que estas variavam entre 2 e 5. Entdo quando organizei os dados da escola do
Tobias coloquei estas dezenas no caule de cima para baixo, por ordem crescente. (De
seguida fala com a turma) Primeiro passo, isto porqué, porque nés comeg¢amos a construir
0 nosso diagrama de caule-e-folhas duplo no frame 59, ndo foi no 60, porque sem os
dados do frame 59 nds nao conseguiamos fazer o frame 60, ok? Segundo, fui organizando
as folhas, que sdo as unidades dos dados, por ordem crescente a partir do caule e na linha
das respetivas dezenas. A medida que ia colocando as folhas ia riscando os dados ja
organizados no diagrama para ndo repetir dados. (De seguida fala com a turma) Isto
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aproveitei aquela funcdo que o Hypatiamat tem de riscar, que muitos de vocés usam
também, os dados que ja apontdmos, ok? Terceiro ao passar o diagrama de caule-e-folhas
duplo, os dados da escola do Tobias passaram para a esquerda do caule e as folhas
passaram a estar organizadas, como ja vocés disseram por ordem crescente também a
partir do caule. No entanto, da direita para a esquerda. Depois organizei os dados da
escola do Fernando de forma semelhante do lado direito do caule e por ultimo coloquei
a legenda, que ainda nenhum de vocés re, re referiu, ok? (ouvem-se alguns alunos a dizer
que referiram) Vocés no Hypatiamat completam a legenda. Referiste, pronto! Agora cada
um vai olhar prali e refletir o que é que lhes falta na vossa resposta.

Entretanto um aluno pede para ir a casa de banho e a professora diz que nao.

Aluno H do grupo 1: Professora, nés basicamente resumimos aquilo em palavras.
Professora estagiaria A: (a professora comeca a ler a resposta das alunas) Como a
primeira parte ja estava feita sé fizemos a parte da escola do Fernando, ou seja
ordenamos tudo por ordem crescente depois passamos os dados pro dia... ndo percebo
nada do que td aqui! Nao me referem o nome folhas, ndo me referem o nome caule, nao
me referem dezenas, ndo me referem unidades, quero aquela resposta passada.

Aluno Z do grupo 5: J3 esta!

Professora estagiaria A: Eu ndo sou bruxa pa pa ver o que é que td no vosso pensamento.
14:48

Durante 7 minutos e 29 segundos a professora estagiaria A viu as respostas que alguns
grupos pediram para ver e foi comentando se tinham de acrescentar algo ou nao,
entretanto reforcou também que ndo podiam apagar nada, apenas acrescentar a caneta.
Professora estagidria A: Olhem vou avangar.

Alguns alunos: Nao!

Aluno Z do grupo 5: Ok!

Professora estagiaria A: Olhem quem ndo escreveu tudo esteve atento, portanto sabe o
gue é que tera de escrever. (pausa de 4 segundos) Proxima! Estivesses atenta (dirigindo-
se a um aluno que se estava a queixar que ainda ndo tinha passado tudo) Um ponto dois.
Aluno V do grupo 11: Ahm professora vocé nao fez.

Professora estagiaria A: Fiz fiz ta na outro lado. (pausa de 5 segundos) Dois dois aluno M
e aluno H! Oh, pode-se fazer um bocadinho de siléncio nesta sala por favor!

Aluno F do grupo 2: Sim!

Aluno H do grupo 1: Professora é a dois ou a dois dois?

Professora estagiaria A: E a dois querida. (pausa de 3 segundos)

Aluno M do grupo 1: Ok, identifica as informagdes que foram essenciais...

Professora estagiaria A: Aluno B e aluno C! Oh aluno B olha tu andas-te a portar tdo mal.
Se tu n3o falas com o aluno C falas co co co aluno F, se ndo falas co aluno F falas com o
aluno T. Ja chega ndo achas?

Aluno B do grupo 3: Como é que nés nos vamos falar?

Professora estagidria A: Oh lindo nas aulas normais onde ele ta aqui sentado ao teu lado!
(pausa de 2 segundos) Next, aluno M e aluno H, o que é que vos pedia a questdo 2?
Aluno M do grupo 1: Pedia para nds identificarmos as informagdes que foram essenciais
para contruirmos o diagrama de caule-e-folhas duplo.

Professora estagiaria A: Ok! E que informagbes é que foram essenc... (pausa de 2
segundos) Aluno B! (pausa de 2 segundos) Aluno B n3o aluno J! (pausa de 2 segundos)
Quando td um colega vosso a falar é pa vocés tarem calados a ouvir, ndo é pa tarem a
falar por cima com o colega do lado.
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Aluno J do grupo 5: Eu nao!

Professora estagidria A: N3o interessa, tavas a brincar! (o aluno comegou a falar) Shhh
cale-se! (pausa de 2 segundos) Aluno M o que é que vos pede na questdo dois, as
informacgdes que foram essenciais para construirem o diagrama de caule-e-folhas duplo
certo?

Aluno M do grupo 1: Sim!

Professora estagiaria A: Que essenc... que informagdes é que vocés consideraram
essenciais para isso? (pausa de 5 segundos)

Aluno H do grupo 1: As informagdes essenciais sdo a tabela e o que se trata e a escola
que foi realizado a...

Professora estagidria A: As tabelas onde tinhamos o qué? (pausa de 2 segundos)

Aluno H do grupo 1: O, as fo, as tabelas onde nds tinhamos os, os da, os nu, os da...
Professora estagiaria A: Os dados da escola do Tobias e da escola do Fernando, boa! E o
que é que tinhamos de saber mais para construir o diagrama? Diz |3!

Aluno H do grupo 1: Do que se tratava.

Professora estagidria A: Do que se tratava, que era o qué neste caso?

Aluno H do grupo 1: Ahm, o tempo em segundos que deram.

Professora estagiaria A: Que cada aluno demorou nas provas, certo? Ok! Olhem vejam 13,
corrijam perante esta resposta. Que foi o que o aluno H e o aluno M disseram, os outros
é que... Aluno L o que é que se passa? (pausa de 8 segundos) Vdo completar com o que
vos falta e tirar o que ndo ta ali.

O aluno N falou mas a professora ndo percebeu entdo pediu para repetir.

Aluno N do grupo 8: Falta alium S.

Professora estagiaria A: Falta um S acrescentas um S ode falta o S. (pausa de 12 segundos)
Rapido! Aluno M e aluno H a vossa tava bem! (pausa de 5 segundos) E os dados da escola
do Tobias, os dados da escola do Fernando e o que estava a ser tratado, ok? (o aluno D
tinha o dedo no ar) Diz aluno D!

Aluno D do grupo 4: Nos escrevemos uma coisa diferente.

Professora estagiaria A: O que é que escreveram?

Aluno D do grupo 4: Ahm...

Professora estagiaria A: Se t4 diferente da quilo estd errado. O que é que
escreveste?

Aluno D do grupo 4: Ahm nds escrevemos as informagdes que foram importantes foram...
Professora estagiaria A: Shiuuu!

Aluno D do grupo 4: O diagrama de caule-e-folhas duplo, foi necessario as seguintes
indicagOes: a fonte, a legenda e no enunciado o diagrama de caule-e-folhas e os tempos
da escola do Tobias e da escola do Fernando.

Professora estagiaria A: Quando tu constréis um diagrama de caule-e-folhas duplo tu tens
que |3 colocar isso (referindo-se a fonte e a legenda) , mas para construires um tu tens
que te basear no enunciado, no que é que te pede. Isso é o que é que um diagrama de
caule-e-folhas deve conter, ndo é as informagdes essenciais para construir um! (pausa de
3 segundos) Para tu, para vocés construirem um diagrama de caule-e-folhas duplo o
essencial é saberem os dados, certo? Neste caso eram os tempos da escola do Tobias e
os da escola do Fernando e o que estava a ser analisado para depois colocarem o titulo.
Mas essas coisas que tu referiste sdo os elementos que um diagrama tem que ter. (pausa
de 2 segundos) Diz aluno S!

Aluno S do grupo 7: Depois de tempos o que é que vem a seguir?
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Professora estagiaria A: Ahn?

Aluno S do grupo 7: Depois de tempos...

Professora estagiaria A: Em segundos.

Aluno S do grupo 7: Nao.

Professora estagidria A: Tempos obtidos n uma prova de corrida de 200 metros.

Aluno S do grupo 7: Ok.

Durante 14 segundos a professora estagiaria A aguardou que os alunos terminassem de
acrescentar informacao as suas respostas.

Professora estagidria A: Bora, vamos passar pa proxima.

Aluno D do grupo 4: N3o!

Professora estagiaria A: Oh aluno D ja tiveste tempo pa ouvir, mais que tempo! (pausa de
5 segundos) Pergunta 3, ahm... Gong, ai Gongalo, aluno V, aluno X e aluno I. Aluno X o que
é que vos pede aqui? (pausa de 4 segundos) o que é que vos pede nesta tarefa? (O aluno
X comecou a responder) Olha tdo a fazer? Ndo mexam no computador se faz favor! Diz
(dirigindo-se ao aluno X)!

Aluno X do grupo 11: Pede para verificarmos se contruimos o diagrama de caule-e-folhas
corretamente.

Professora estagiaria A: Corretamente sim e mais? (pausa de 2 segundos) Diz indica os
elementos que devem estar num diagrama de caule-e-folhas duplo. Aluno D td atento a
esta questdo se fazxavor, tem a ver ca, com a duvida que tu colocaste mesmo agora.
(pausa de 2 segundos) Vé bem, indica todos os elementos que devem estar presentes
num diagrama de caule-e-folhas duplo. Que muito diferente da questdo que foi analisada
anterior.

Aluno D do grupo 4: Sim foi isso que eu escrevi.

Professora estagiaria A: Mas escreveste isso em duas entdo! Escreveste isso na dois e na
trés! Pronto pronto, ok! Ja viste que na dois estd errado, na dois ndo é isso que queremos.
Sim aluno X entdo, indica todos os elementos que devem estar presentes num diagrama
de caule-e-folhas duplo.

Aluno X do grupo 11: Num diagrama de caule-e-folhas duplo...

Professora estagidria A: Ouuu! ( chamando um aluno a atencao)

Aluno X do grupo 11: Precisa ter a legenda...

Professora estagiaria A: A legenda.

Aluno X do grupo 11: A fonte.

Professora estagidria A: A fonte.

Aluno X do grupo 11: O titulo.

Professora estagidria A: E o titulo. Concordam todos?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagidria A: Ok! Legenda tem?

Aluno V do grupo 11: Mas nds também pusemos o titulo.

Professora estagidria A: E o titulo sim.

Aluno V do grupo 11: Nds pusemos o titulo, escrevemos.

Professora estagiaria A: Ok, esperem. Legenda tem? Diz aluno G (este aluno estava com
o dedo no ar)!

Aluno G do grupo 8: Nés também, porque nds metemos assim para ficar um pouco mais
completo nds exemplificamos.

Professora estagiaria A: Ok, boa, fizeram bem! Ja vou ver. Legenda, o nosso diagrama
tem?
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Alguns alunos: Tem.

Professora estagiaria A: Onde é que t4 a legenda?

Aluno M do grupo 1: Em baixo do diagrama de caule-e-folhas.

Professora estagiaria A: E o que é que diz a nossa legenda?

Alguns alunos: 3/0 significa 30.

Professora estagidria A: Portanto aqui na legenda nds temos que tentar traduzir o que é
gue td aqui, imaginem que metia aqui um um nove (nas folhas) na legenda tinha que p6r
2/9 significa 29 é assim que se faz uma legenda, ok? Depois ahm, fonte temos?

Alguns alunos: Sim!

Alguns alunos: Nao!

Professora estagidria A: Temos ou n3o?

Alguns alunos: Sim!

Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Onde é que t4 ali a dizer fonte?

Aluno Z do grupo 5: Nenhum sitio.

Professora estagidria A: O que é que deveria ter aqui escrito?

Alguns alunos: A fonte.

Alguns alunos: Que é o Hypatiamat.

Professora estagiaria A: Fonte, acrescentem I3 isto, dois pontos Hypatiamat. (enquanto
escrevia no quadro) A caneta, sempre. Olhem |3, tenho mais uma quest3o...

Aluno V do grupo 11: N3do tem titulo.

Professora estagidria A: Tem titulo?

Alguns alunos: Nao!

Professora estagidria A: Ndo tem?

Alguns alunos: Tem!

Professora estagiaria A: Qual é o titulo?

Alguns alunos: Escola do Tobias e escola do Fernando!

Professora estagiaria A: Boa! Mas acham que este titulo tad completo?

Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Entdo?

Aluno V do grupo 11: E e, nds temos um exemplo.

Professora estagiaria A: Diga 1a o seu exemplo!

Aluno X do grupo 11: Ah, melhor pontuacdo na escola do Fernando...

Professora estagiaria A: Melhor?

Aluno Z do grupo 5: Nao!

Professora estagiaria A: Porqué melhor se nés tamos a analisar todas. (pausa de 3
segundos)

Aluno V do grupo 11: A melhor pontuagdo...

Professora estagiaria A: N3o sei se é a melhor. O que é que dizia no enunciado que
tavamos a analisar? Aqui diz s6 assim, ahm na hmmm (pausa de 2 segundos) trinta alunos
da es, participaram numa prova de corrida, sdo os tempos... Diz 1d uma sugestdo aluno M
(estava com o dedo no ar)!

Aluno M do grupo 1: Tempo em segundos a, que os alunos de da turma do Tobias ou do
Fernando...

Aluno V do grupo 11: E escola.

Aluno M do grupo 1: Da escola do Tobias ou do Fernando ahm... na, a participaram na na
prova de corrida...
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Professora estagiaria A: Ok ta um bocadinho confuso, se conseguirem meter isso numa
frase simples era o ideal. Diz aluno Z (estava com o dedo no ar)! Mas é essa in formacéo
toda que 13 tem de estar.

Aluno Z do grupo 5: Prova de 200 metros em tempos de segundos da escola do Tobias ou
do Fernando.

Professora estagidria A: Ok vocés andam por |d mas vejam esta...oi, ndo é bem isto
(enganou-se na folha a projetar) Vejam esta sugestao (paus de 4 segundos) Olhem a vossa
resposta deveria ser assim. Ja foi aqui falado... Ai desculpem (a professora colocou-se na
frente do quadro) (pausa de 3 segundos) Portanto aqui diz que legenda tem, fonte ndo
tem e deveria ser fonte Hypatiamat, como vocés ja colocaram e olhem a sugestdo de
titulo. Nés nos diagra... Oicam-me agora! Nos diagrama de caule-e-folhas duplos nés
como ja vimos temos dois titulos e os titulos tém de ser claros nés temos que olhar po
diagrama e po titulo e perceber o que é que esta a ser analisado. Portanto do lado da
escola do Tobias que era do lado esquerdo do caule... Ouuu ( chamando uns alunos a
atencdo) Deveriamos ter tempos obtidos na escola do Tobias e do lado da escola do
Fernando deviamos ter tempos obtidos na escola do Fernando e se quisessem ser, ainda
ser mais completos podiam pér tempos obtidos na escola do Tobias numa prova de
corrida de 200 metros, t& bem? Tempos obtidos na escola do Tobias... (durante 8
segundos a professora estagiaria A completou o titulo no quadro)

Aluno G do grupo 8: Professora!

Professora estagidria A: Ahn?

Aluno G do grupo 8: Eu dei exemplo mas quando eu dei o exemplo, quando demos o
exemplo do titulo ahm... eu s6 meti escola do Tobias porque era o que estava aqui.
Professora estagidria A: Mas esse ja vimos que tava incompleto, ok, esse ndo é o titulo
ideal.

Aluno G do grupo 8: Tempos obtidos numa corrida de 200 metros...

Professora estagiaria A: Na escola do Tobias

Aluno C do grupo 3: Ndo podiamos juntar.

Professora estagiaria A: Nao, os titulos ndo podem ser juntos tem, o diagrama de caule-
e-folhas tem que ter dois titulos, um pros dados organizados a direita e outros pros dados
organizados a esquerda. Vamos passar pra proxima questdo. (pausa de 12 segundos
durante os quais a professora projetou a folha de exploracdo sem respostas) Quatro, na
quatro pedia-vos para... onde é que eu tenho a quatro, também ja ndo, ah ta aqui! Na
quatro um pedia pa vocés ahm dizerem em que escola foi registado o melhor tempo.
Aluno E e aluno K, que ndo ta ca, boa! (este aluno tinha ido a casa de banho) Aluno E como
é que descobriram qual foi o melhor tempo, o que é que fizeste pa descobrir isto?

Aluno E do grupo 6: Eu fui a tabela...

Professora estagidria A: Foste ao diagrama!

Aluno E do grupo 6: Ao diagrama e e fui a, a, a escola do Tobias.

Professora estagidria A: Foste logo a escola do Tobias?

Aluno E do grupo 6: Sim.

Professora estagidria A: Ahn, fazer?

Aluno E do grupo 6: E vi que na primeira linha tava nas dezenas tava um dois e nas
unidades da escola do Tobias ta, tava um cinco e na escola do Fer, do Fernando também
estava um cinco, en, entdo na na pergunta em que escola foi registado o melhor tempo
eu pus ambos,
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Professora estagiaria A: Colocaste ambos isto porqué, porque como ja vimos, numa prova
de corrida o melhor tempo é o mais pequeno, certo? E depois como é que responderam,
ahm na mesma aluno E, a pergunta quatro dois, o que é que significa este valor no
conjunto de dados?

Aluno E do grupo 6: Si, significa que ambas as escolas tiveram o mesmo tempo que se
chama minimo.

Professora estagiaria A: Ambas as escolas tiveram o mesmo tempo, ok. Mas nds vimos
que era o melhor tempo portanto era o mais pequeno, ao valor mais pequeno é que nds
chamamos...

Alguns alunos: Minimo.

Professora estagidria A: Minimo, ndo é por cause de ser igual ao outro, ta bem?
Concordam que é o minimo? O melhor tempo? (pausa de 2 segundos) Todos colocaram
minimo?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagidria A: Quem ndo colocou é favor de escrever.

Aluno V do grupo 11: Oh professora é ambas ou é Tobias?

Professora estagidria A: Isso depende do frame que te calhou, td bem? Os frames eram
diferentes. (pausa de 5 segundos) Depois na cinco pede-nos por outro lado o pior tempo.
Aluno B como é que nds vamos ver o pior tempo!

Aluno B do grupo 3: Ahn...

Professora estagidria A: O pior tempo numa esco, numa prova de corrida de 200 metros
é qual?

Aluno B do grupo 3: O que demorou mais.

Professora estagiaria A: E o que demorou mais tempo, portanto é o nosso valor... é o
nosso dado qué?

Aluno B do grupo 3: Maior.

Professora estagiaria A: E o nosso dado maior no conjunto de dados. Como é que nds
chamamos a esse dado?

Aluno B do grupo 3: Maximo.

Professora estagiaria A: Maximo, todos colocaram maximo?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: E preciso mostrar a resposta?

Alguns alunos: Nao!

Professora estagiaria A: Olhem eu que veja que vocés ndo colocaram. Onde é que eu
tenho a resposta, também ndo sei (enquanto procurava a resposta no computador)!
(pausa de 3 segundos durante as quais a professora estagiaria B fez sinal a professora
estagiaria A para ela avangar) Avango? Pronto, préxima (pausa de 5 segundos). Por ultimo,
a ultima questdo é qual foi o tempo mais registado nas duas escolas. Aluno L qual foi o
tempo mais registado nas duas escolas no vosso caso?

Aluno D do grupo 4: Nés ndo escrevemos.

Professora estagidria A: Aluno J e aluno Z!

Aluno Z do grupo 5: Na escola do Tobias foi 37 e 48 e na escola do Fernando foi 55.
Professora estagidria A: Ok!

Aluno Z do grupo 5: E estes valores significa a moda porque...

Professora estagiaria A: Oh aluno U e aluno T! (chamando os alunos a atencdo porque
estavam a falar)

Aluno Z do grupo 5: Porque é mais vezes repetido.
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Professora estagiaria A: Olhem 13, ok, isso da moda estd bem. O valor mais registado é
a... Oicam-me aluno U e aluno T... vou ter que me chatear convosco? Aluno U estou a falar
contigo! O valor mais registado chama-se muito bem a moda, todos colocaram isso?
Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Quem nado colocou é favor de colocar! Mas como é que nds
vemos a moda num diagrama de caule-e-folhas duplo? Sera que analisamos primeiro de
um lado e depois do outro? Ou é tudo ao mesmo tempo?

Alguns alunos: Tudo ao mesmo tempo.

Professora estagiaria A: Ou seja a nossa moda, por exemplo... deixem-me buscar aqui
(projetar a folha de exploragao no sitio correto)... a nossa moda aqui eu ndo vou... Aluno
J, oicam-me! Eu ndo vou chegar aqui e ver ah aqui a moda imaginemos que é quarenta e
sete e deste lado é treze, eu ndo posso dizer isso ok? Eu tenho que avaliar globalmente e
ai vejo qual é o o valor mais registado nas duas escolas.

Aluno J do grupo 5: Mas ha varios!

Professora estagidria A: Ha varios, mas ndo podem apontar um praqui (escola do Tobias)
e outro praqui (escola do Fernando).

Aluno V do grupo 11: Professora, mas hd, por exemplo nds temos repetidos.

Professora estagidria A: Isso é repetidos, isso sim. Eu também quando fiz também me
apareceram repetidos.

Aluno V do grupo 11: Nés temos repetidos tipo ahm varias vezes 3...

Professora estagidria A: Sim o que eu estou a tentar dizer-vos é que para descobrirem a
moda num diagrama de caule-e-folhas duplo tém que fazer, contar estes e estes (as folhas
de um lado e do outro do caule). Ndo é descobrem aqui uma moda e depois aqui outra, a
moda é destes dados todos. T4 bem? E o valor mais repetido nestes dados todos! N3o é
neste e depois neste. Um diagrama de caule-e-folhas duplo sé tem uma moda, ta bem!
Tal como sé tem um maximo e sé tem um minimo. Vocés ndo apontaram um minimo
paqui (escola do Tobias) e um minimo paqui (escola do Fernando) um maximo paqui
(escola do Tobias) e outro paqui (escola do Fernando). Fizeram tudo sé de uma vez. Ok?
(pausa de 3 segundos) Todos colocaram a moda?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Boa! Vamos avancar e vamos comecar a fase de sistematizacao.

4.2 Episddio- Fase de sistematizacdo das aprendizagens.

Hora de inicio: 15h 40m 16s Fim do 4.2 Episddio: 15h 51m 01s
Professora estagiaria A: Ahm, metam os nomes nas folhas quem ainda ndo meteu e eu
vou entregar...
Aluno C do grupo 3: Podemos fechar o computador?
Professora estagiaria A: Nao! Eu vou entrega... oh filha tens isso a gravar, achas memo
que podes fechar o computador? (pausa de 8 segundos) Oh aluno A eu ndo te pedi pa
meteres o computador a carregar antes de ires po intervalo?
Aluno A do grupo 2: Tu disseste que nao era preciso.
Professora estagiaria A: Mas eu ndo sei como é que funciona a bateria, se tinhas pouca
bateria metias a carregar ndo é? Foi-se a baixo, gravacao perdida! Olhem oigam uma
coisa, s6 comegam a fazer isto quando eu disser.
Durante 1 minuto e 4 segundos a professora estagidria A entregou a folhas de
sistematizacdo e informou que era a caneta e que iam resolver coletivamente. A
professora estagiaria B recolheu as folhas de exploragao.
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Professora estagidaria A: Olhem, atentos. Aluno D! Coloquem a molha, ai a molha! (pausa
de 2 segundos) O nome na folha de s.. Shhhh, coloquem o nome na folhas de
sistematizacdo e a data. (pausa de 2 segundos) E vamos |4 todos juntos comecar a
resolver.

Aluno B do grupo 3: Que dia é hoje?

Professora estagidria A: Hoje é dia, oh lindo tens a data no quadro desde manha. (pausa
de 3 segundos) Podemos? Entdo, os diagramas de cau... atentos se faz favor, aluno K! Os
diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar... quantos conjuntos
de dados?

Alguns alunos: Dois!

Professora estagiaria A: Dois conjuntos de dados, boa! (pausa de 3 segundos) Relativos
a... caracteristica. Nés analisdmos os tempos da escola d’'um e os tempos da escola
d’outro. Serd que podiamos analisar as alturas da turma do Tobias e o peso dos alunos da
turma do Tobias?

Alguns alunos: Sim!

Alguns alunos: Nao!

Professora estagidria A: Ndo, como é que compardvamos valor? Portanto tem que ser a
mesma...

Aluno Z do grupo 5: Coisa.

Professora estagidria A: Tem que ser a mesma coisa, portanto os diagramas de caule-e-
folhas duplos sdo utilizados para representar dois conjuntos de dados relativos a... mesma
caracteristica, ndo é coisa que ta a frente é caracteristica. (pausa de 5 segundos) Os
diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar dois conjuntos de
dados relativos a mesma caracteristica. Incluindo... o que é que tém de incluir?

Alguns alunos: Titulo, fonte e legenda.

Professora estagiaria A: Titulo, fonte e legenda, boa! Titulos completos. Num diagrama
de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o... o que é que eles
partilham os dois... Diz aluno C (estava com o dedo no ar)!

Aluno C do grupo 3: Caule.

Professora estagiaria A: O caule, boa! (pausa de 7 segundos) e as... de um conj...

Alguns alunos: Folhas!

Professora estagiaria A: E as folhas de um conjunto sdo organizadas do lado...

Alguns alunos: Direito.

Alguns alunos: Esquerdo.

Professora estagiaria A: Direito ou esquerdo aqui é igual do caule e as... do outro
conjunto, as qué?

Aluno H do grupo 1: Folhas.

Professora estagiaria A: E as folhas do outro conjunto sdo organizadas do lado... direito
ou esquerda, o contrdrio do que meteram anteriormente, se meteram primeiro esquerda
a seguir é direita, se meteram primeiro direito depois é esquerdo. (pausa de 2 segundos)
Agora, olhem vao vendo pelo quadro, ta bem? As folhas de ambos os conjuntos estdo
organizadas por ordem...

Alguns alunos: Crescente.

Professora estagiaria A: Crescente a partir do caule. Vocés sabem isto tdo bem e depois
nado registam nada nas respostas. Os valores do caule estdao organizados por ordem... de
cima pra baixo. Por ordem qué?

Aluno C do grupo 3: Decrescente!
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Professora estagiaria A: Qué?

Alguns alunos: Crescente.

Professora estagiaria A: Crescente, de cima para baixo sdo por ordem crescente.

Aluno Z do grupo 5: De baixo para cima é que era decrescente.

Professora estagiaria A: De baixo para cima é que era decrescente. Até aqui, estd tudo
completo?

Alguns alunos: Sim!

Durante 10 segundos a professora estagiaria B perguntou a professora estagiaria A qual
era o nimero de um dos grupos e esta respondeu.

Professora estagiaria A: Podemos avancar?

Alguns alunos: Sim!

Professora estagiaria A: Ok, para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas
duplo basta olhar para a...

Aluno F do grupo 2: Primeira linha.

Professora estagiaria A: Primeira linha, o minimo estd sempre na primeira linha. E para
as folhas mais... Diz aluno L!

Aluno L do grupo 4: Perto.

Professora estagidria A: Mais proximas, perto é igual mas fica melhor préximas na frase,
td bem? Mas é isso. Mais préximas do caule a do lado direito e a do lado esquerdo. Depois
o minimo é o dado com o...

Aluno B do grupo 3: Maior?

Aluno Z do grupo 5: Menor!

Professora estagiaria A: Menor algarismo das unidades, se € o minimo. (pausa de 2
segundos) Oi que completei aqui duas ao mesmo tempo! (a professora enquanto os
alunos iam respondendo ia projetando as respostas no quadro através de um PowerPoint)
Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar para a...
Alguns alunos: Ultima.

Professora estagiaria A: Ultima linha e para as duas folhas mais...

Aluno V do grupo 11: Longe?

Professora estagidria A: Distante ou longe do caule, boa! A do lado direito e a do lado
esquerdo depois 0 maximo é o dado com...

Alguns alunos: Maior.

Professora estagidria A: Algarismo das unidades, boa! A moda é o dado...

Alguns alunos: Mais.

Professora estagiaria A: Mais registado nos dois conjuntos de dados, ou seja um diagrama
de caule-e-folhas tem quantas modas?

Alguns alunos: Uma.

Professora estagiaria A: E analisado o total, t4 bem? Pode ter mais mas &, tem que ser
analisado os dois coisos. Ok agora com o nome posto a professora estagidria B vai recolher
e eu vou distribuir no bilhete a saida.

Aluno M do grupo 1: Ja vai tocar!

Professora estagidria A: Ja vai tocar despachassem-se!

Durante 3 minutos e 56 segundos a professora estagiaria A distribui as folhas de
autoavaliagdo, disse que era a caneta e avisou para colocarem o nome e a data. Entretanto
reparou que os alunos do grupo 10 ainda estavam a fazer a folha de sistematizacdo. A
professora estagiaria A aguardou que os alunos respondessem e foi circulando pela sala
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para recolher as TAF de quem ja tinha terminado, insistindo com os alunos para
responderem a todas as alineas.
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Apéndice 16- Folha de sistematizacdo da 1.2 sessdo

Folha de sistematizacdo 1.2 sesszdo

Mome: Diata-

Conzidera o mimero de livros vendidos muma livraria, ac longe de 16 dias:

38 37 19 42 39 38 37 40 41 30 43
T4 n

Titulo:

Folhas
784

Legenda: 1/7 1é-ze livros

Fonte: Jormal da livrana

Parz construir um diagrama de caule-e-folhas simples:

1" Organizam-se os dados por ordem Num diagrama de caule-e-folhas simples tém da estar
; presentes oz seguintes

2.7 Colocamos 2 esquerda dz linha os elementos: .

valores das e g

completamos com a derena intermédia
(2) que nio & referida nos dados. Os
valores das dezenas colocam-se por
ordem de cima para
bamo;

3.7 A seouir vamos completando as
relativas a
cada canle, até terminar. As folhas
ordenam-ze 2 partir de cada canle, am
zequéncias

297



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 17- Folha de sistematiza¢ao da 2.2 sessao

Folha de sistematizagdo 2.2 sessdo
Nome: Data:

0 corresponde ao maior valor dos dados.

Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas simples basta olhar para a
linha e para a folha mais do

caule.

0] corresponde ao menor valor dos dados.

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas simples basta olhar para a
linha e para a folha mais do caule.

A é o dado com maior frequéncia absoluta.
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Apéndice 18- Folha de sistematiza¢ao da 3.2 sessao

Folha de sistematizagdo 3.2 sessdo
Nome: Data:

Num diagrama de caule-e-folhas simples os dados sdo separados em duas partes:

- , a esquerda, que representa o nimero de dezenas de cada dado
sem o repetir.

- , a direita, que representam o algarismo das unidades podendo
estes serem repetidos.

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os seguintes elementos:
, e
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Apéndice 19- Folha de sistematiza¢ao da 4.2 sessao

Folha de sistematizacdo 4.2 sessao
Nome: Data:

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar
conjuntos de dados relativos a caracteristica incluindo
, e

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
, € as de um dos conjuntos é organizada do lado
do caule e as do outro conjunto de dados sdo

organizadas do lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem a partir
do caule.

Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima para baixo.

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar para a
linha e para as duas folhas mais do
caule, a do lado direito e a do lado esquerdo. Depois o minimo é o dado com o
algarismo das unidades.

Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar para a
linha e para as duas folhas mais do
caule, a do lado direito e a do lado esquerdo. Depois o maximo é o dado com o
algarismo das unidades.

A moda é o dado registado nos dois conjuntos de dados.
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Apéndice 20- PowerPoint da folha de sistematiza¢do da 1.2 sessao

1.2 Slide

Considera o numero de livros vendidos numa livraria, ao longo de 16 dias.

Titulo: Niimero de livros vendidos numa livraria
ao longo de 16 dias

Folhas

789

05677789

01123 Legenda: 1/7 lé-se 17 livros

Fonte: Jornal da livraria

2.2Slide

38 37 19 42
39 36 37 40
41 30 43 37
18 41 35 17

Para construir um diagrama de caule-e-folhas simples:

1° Organizam-se os dados por ordem crescente;

2.° Colocamos a esquerda da linha os valores das

e completamos com a dezena intermedia (2)

que nao ¢ referida nos dados. Os valores das dezenas colocam-se por

ordem de cima para baixo;

3.° A seguir vamos completando as

relativas a

cada caule, até terminar. As folhas ordenam-se a partir de cada caule, em

sequéncias
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3.2 Slide

Para construir um diagrama de caule-e-folhas simples:

1° Organizam-se os dados por ordem crescente;

2.° Colocamos a esquerda da linha os valores das dezenas e completamos
com a dezena intermeédia (2) que ndo ¢ referida nos dados. Os valores das

dezenas colocam-se por ordem de cima para baixo;
3.° A seguir vamos completando as relativas a
cada caule, até terminar. As folhas ordenam-se a partir de cada caule, em
sequencias

4.2 Slide

Para construir um diagrama de caule-e-folhas simples:

1° Organizam-se os dados por ordem crescente;

2.° Colocamos a esquerda da linha os valores das dezenas e completamos
com a dezena intermédia (2) que ndo ¢ referida nos dados. Os valores das
dezenas colocam-se por ordem crescente de cima para baixo;

3.° A seguir vamos completando as relativas a
cada caule, até terminar. As folhas ordenam-se a partir de cada caule, em
sequencias
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5.2 Slide

Para construir um diagrama de caule-e-folhas simples:

1° Organizam-se os dados por ordem crescente;

2.° Colocamos a esquerda da linha os valores das dezenas e completamos
com a dezena intermedia (2) que ndo € referida nos dados. Os valores das
dezenas colocam-se por ordem crescente de cima para baixo;

3.° A seguir vamos completando as folhas relativas a cada caule, até
terminar. As folhas ordenam-se a partir de cada caule, em sequéncias

6.2 Slide

Para construir um diagrama de caule-e-folhas simples:

1° Organizam-se os dados por ordem crescente;

2.° Colocamos a esquerda da linha os valores das dezenas e completamos
com a dezena intermedia (2) que nao ¢ referida nos dados. Os valores das
dezenas colocam-se por ordem crescente de cima para baixo;

3.° A seguir vamos completando as folhas relativas a cada caule, até

terminar. As folhas ordenam-se a partir de cada caule, em sequéncias
crescentes.
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7.2 Slide

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os
seguintes elementos: titulo, e

8.2 Slide

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os
seguintes elementos: titulo, legenda e
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9.2 Slide

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os
seguintes elementos: titulo, legenda e fonte.
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Apéndice 21- PowerPoint da folha de sistematiza¢do da 2.2 sessao

1.2 Slide
Folha de sistematizacao
2.2 Slide
0 corresponde ao maior valor dos dados.

306

* Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas

simples basta olhar para a linha e para a
folha mais do caule.
0 corresponde ao menor valor dos dados.

* Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas

simples basta olhar para a linha e para a
folha mais do caule.
A ¢ o dado com maior frequéncia absoluta.




3.2 Slide

* O maximo corresponde ao maior valor dos dados.

* Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas

simples basta olhar para a linha e para a
folha mais do caule.
*0 corresponde ao menor valor dos dados.

* Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas

simples basta olhar para a linha e para a
folha mais do caule.
A ¢ o dado com maior frequéncia absoluta.
4.2 Slide

* O maximo corresponde ao mator valor dos dados.

* Para descobrir o0 maximo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a ultima linha e para a folha mais
do caule.

+0 corresponde ao menor valor dos dados.

* Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a linha e para a
folha mais do caule.

* A € 0 dado com maior frequencia absoluta.
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5.2 Slide

* O maximo corresponde ao maior valor dos dados.

+ Para descobrir 0 maximo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a ultima linha e para a folha mais
distante do caule.

*0 corresponde ao menor valor dos dados.

* Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas

simples basta olhar para a linha e para a
folha mais do caule.
A ¢ 0 dado com maior frequéncia absoluta.
6.2 Slide

* O maximo corresponde ao maior valor dos dados.

* Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a ultima linha e para a folha mais
distante do caule.

* O minimo corresponde ao menor valor dos dados.

* Para descobrir 0 minimo num diagrama de caule-e-folhas

simples basta olhar para a linha e para a
folha mais do caule.
A ¢ o dado com maior frequéncia absoluta.
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7.2 Slide

* O maximo corresponde ao maior valor dos dados.

* Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a dltima linha e para a folha mais
distante do caule.

* O minimo corresponde ao menor valor dos dados.

* Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a primeira linha e para a folha mais
do caule.

* A ¢ 0 dado com maior frequéncia absoluta.

8.2 Slide

* O maximo corresponde ao maior valor dos dados.

* Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a ultima linha e para a folha mais
distante do caule.

* O minimo corresponde ao menor valor dos dados.

* Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a primeira linha ¢ para a folha mais
proxima do caule.

A ¢ 0 dado com maior frequéncia absoluta.
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9.2 Slide

* O maximo corresponde ao maior valor dos dados.

* Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a ultima linha e para a folha mais
distante do caule.

* O minimo corresponde ao menor valor dos dados.

* Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas
simples basta olhar para a primeira linha e para a folha mais
proxima do caule.

* A moda ¢ o dado com maior frequéncia absoluta.
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Apéndice 22- PowerPoint da folha de sistematizacdo da 3.2 sessao
1.2 Slide

Folha de sistematizacao

2.2Slide

Num diagrama de caule-e-folhas simples os dados sdo separados
em duas partes:

- , a esquerda, que representa o numero de
dezenas de cada dado sem o repetir.

- , a direita, que representam o algarismo
das unidades podendo estes serem repetidos.

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os
seguintes elementos:

]
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3.2 Slide

Num diagrama de caule-e-folhas simples os dados sdo separados
em duas partes:

- o caule , a esquerda, que representa o numero de dezenas de cada
dado sem o repetir.

- , a direita, que representam o algarismo
das unidades podendo estes serem repetidos.

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os
seguintes elementos:

L]

4.2 Slide

312

Num diagrama de caule-e-folhas simples os dados sao separados
em duas partes:

- 0 caule , a esquerda, que representa o numero de dezenas de cada
dado sem o repetir.

- as folhas, a direita, que representam o algarismo das unidades
podendo estes serem repetidos.

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os
seguintes elementos:

k]




5.2 Slide

Num diagrama de caule-e-folhas simples os dados sdo separados
em duas partes:

- o caule , a esquerda, que representa o numero de dezenas de cada
dado sem o repetir.

- as folhas, a direita, que representam o algarismo das unidades
podendo estes serem repetidos.

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os
seguintes elementos: titulo, e

6.2 Slide

Num diagrama de caule-e-folhas simples os dados sao separados
em duas partes:

- 0 caule , a esquerda, que representa o nuimero de dezenas de cada
dado sem o repetir.

- as folhas, a direita, que representam o algarismo das unidades
podendo estes serem repetidos.

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os
seguintes elementos: titulo, legenda e
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7.2 Slide

314

Num diagrama de caule-e-folhas simples os dados sdo separados
em duas partes:

- 0 caule , a esquerda, que representa o numero de dezenas de cada
dado sem o repetir.

- as folhas, a direita, que representam o algarismo das unidades
podendo estes serem repetidos.

Num diagrama de caule-e-folhas simples tém de estar presentes os
seguintes elementos: Titulo, legenda e fonte.



Apéndice 23- PowerPoint da folha de sistematiza¢do da 4.2 sessao
1.2 Slide

Folha de sistematizacao

2.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar
conjuntos de dados relativos a
caracteristica incluindo e

0

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o

,eas de um dos conjuntos é organizada do
lado do caule e as do outro conjunto de
dados sdo organizadas do lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem
a partir do caule.

Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima
para baixo.
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3.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar 2

conjuntos de dados relativos a caracteristica incluindo
, e
Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
,€eas de um dos conjuntos é organizada do
lado do caule e as do outro conjunto de
dados sdo organizadas do lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem

a partir do caule.
Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima
para baixo.
42 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sao utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos & mesma caracteristica incluindo

) e
Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
,€as de um dos conjuntos é organizada do
lado do caule e as do outro conjunto de
dados sao organizadas do lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estio organizadas por ordem
a partir do caule.

Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima
para baixo.
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5.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos 2 mesma caracteristica incluindo titulo,
e

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o

,€as de um dos conjuntos € organizada do
lado do caule e as do outro conjunto de
dados sdo organizadas do lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estéo organizadas por ordem
a partir do caule.
Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima
para baixo.
6.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos 8 mesma caracteristica incluindo titulo, legenda
e

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
,eas de um dos conjuntos € organizada do
lado do caule e as do outro conjunto de
dados sdo organizadas do lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estido organizadas por ordem
a partir do caule.

Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima

para baixo.
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7.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos séo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos 8 mesma caracteristica incluindo titulo, legenda

e fonte.

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o

,€as de um dos conjuntos € organizada do
lado do caule e as do outro conjunto de
dados sdo organizadas do lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem
a partir do caule.
Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima
para baixo.
8.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos @ mesma caracteristica incluindo titulo, legenda
e fonte.
Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
caule, e as de um dos conjuntos ¢ organizada do lado

do caule e as do outro conjunto de dados sdo
organizadas do lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem
a partir do caule.

Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima

para baixo.
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9.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos séo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos 2 mesma caracteristica incluindo titulo, legenda
e fonte.

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
caule, e as folhas de um dos conjuntos € organizada do lado
do caule e as do outro conjunto de dados sdo organizadas do
lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem

a partir do caule.
Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima
para baixo.
10.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos 8 mesma caracteristica incluindo titulo, legenda

e fonte.

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
caule, e as folhas de um dos conjuntos € organizada do lado esquerdo do
caule e as do outro conjunto de dados sdo organizadas do
lado do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem
a partir do caule.

Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima

para baixo.
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11.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos & mesma caracteristica incluindo titulo, legenda
e fonte.

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
caule, e as folhas de um dos conjuntos é organizada do lado esquerdo do
caule e as folhas do outro conjunto de dados s3o organizadas do lado

do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem

a partir do caule.
Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima
para baixo.
12.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos séo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos & mesma caracteristica incluindo titulo, legenda
e fonte.

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
caule, e as folhas de um dos conjuntos é organizada do lado esquerdo do
caule e as folhas do outro conjunto de dados séo organizadas do lado direito
do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem
a partir do caule.

Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima

para baixo.
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13.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos 8 mesma caracteristica incluindo titulo, legenda

e fonte.

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
caule, e as folhas de um dos conjuntos é organizada do lado esquerdo do
caule e as folhas do outro conjunto de dados sdo organizadas do lado direito
do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem crescente a
partir do caule.

Os valores do caule estdo organizados por ordem de cima

para baixo.

14.2 Slide

Os diagramas de caule-e-folhas duplos sdo utilizados para representar 2
conjuntos de dados relativos a8 mesma caracteristica incluindo titulo, legenda

e fonte.

Num diagrama de caule-e-folhas duplo os dois conjuntos de dados partilham o
caule, e as folhas de um dos conjuntos é organizada do lado esquerdo do
caule e as folhas do outro conjunto de dados s@o organizadas do lado direito
do caule.

As folhas de ambos os conjuntos estdo organizadas por ordem crescente a
partir do caule.

Os valores do caule estdo organizados por ordem crescente de cima para
baixo.
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15.2 Slide

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar

para a linha e para as duas folhas mais

do caule, a do lado direito e a do lado esquerdo.
Depois o minimo é o dado com o algarismo das
unidades.

Para descobrir o0 maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar

para a linha e para a folha mais

do caule de ambos os lados do diagrama. Depois o
maximo € o dado com o algarismo das unidades.
A moda é o dado registado nos dois conjuntos de
dados.
16.2 Slide

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a primeira linha e para as duas folhas mais do
caule, a do lado direito e a do lado esquerdo. Depois 0 minimo ¢ o dado com o
algarismo das unidades.

Para descobrir o0 maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar

para a linha e para as duas folhas mais

do caule, a do lado direito e a do lado esquerdo.
Depois 0 maximo ¢ o dado com o algarismo das
unidades.
A moda € o dado registado nos dois conjuntos de
dados.
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17.2 Slide

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a primeira linha e para as duas folha mais préximas do caule, a do lado
direito e a do lado esquerdo. Depois 0 minimo € o dado com o

algarismo das unidades.

Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar

para a linha e para as duas folhas mais

do caule, a do lado direito e a do lado esquerdo.
Depois 0 maximo € o dado com o algarismo das
unidades.
A moda é o dado registado nos dois conjuntos de
dados.
18.2 Slide

Para descobrir 0 minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a primeira linha e para as duas folha mais proximas do caule, a do lado
direito e a do lado esquerdo. Depois 0 minimo € o dado com o menor
algarismo das unidades.

Para descobrir 0 maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar

para a linha e para as duas folhas mais

do caule, a do lado direito ¢ a do lado esquerdo.
Depois 0 maximo ¢ o dado com o algarismo das
unidades.
A moda ¢ o dado registado nos dois conjuntos de

dados.
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19.2 Slide

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a primeira linha e para as duas folha mais préximas do caule, a do lado
direito e a do lado esquerdo. Depois 0 minimo ¢ o dado com o menor
algarismo das unidades.

Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a ultima linha e para as duas folhas mais distantes do caule, a do lado
direito e a do lado esquerdo. Depois 0 maximo € o dado com o

algarismo das unidades.

A moda é o dado registado nos dois conjuntos de
dados.

20.2 Slide

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a primeira linha e para as duas folha mais préximas do caule, a do lado
direito e a do lado esquerdo. Depois 0 minimo é o dado com o menor
algarismo das unidades.

Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a ultima linha e para as duas folhas mais do
caule, a do lado direito e a do lado esquerdo. Depois 0 maximo é o dado com
0 algarismo das unidades.

A moda é o dado registado nos dois conjuntos de
dados.
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21.2Slide

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a primeira linha e para as duas folha mais préximas do caule, a do lado
direito e a do lado esquerdo. Depois 0 minimo é o dado com o menor
algarismo das unidades.

Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a ultima linha e para as duas folhas mais distantes do caule, a do lado
direito e a do lado esquerdo. Depois 0 maximo é o dado com o maior
algarismo das unidades.

A moda € o dado registado nos dois conjuntos de
dados.

22.2 Slide

Para descobrir o minimo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a primeira linha e para as duas folha mais préximas do caule, a do lado
direito e a do lado esquerdo. Depois 0 minimo € o dado com 0 menor
algarismo das unidades.

Para descobrir o maximo num diagrama de caule-e-folhas duplo basta olhar
para a altima linha e para as duas folhas mais distantes do caule, a do lado
direito e a do lado esquerdo. Depois 0 maximo é o dado com o maior
algarismo das unidades.

A moda é o dado mais registado nos dois conjuntos de dados.
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Apéndice 24- Técnica de Avaliagao Formativa “Bilhete a Saida” da 1.2 sessao

Bilhetes a Saida

Nome: Data:

Hoje, na aula, aprendi...

Hoje, na aula, ndo compreendi...

Uma questdo que tenho sobre a aula é...
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Apéndice 25- Técnica de Avaliagao Formativa “Bilhete a Saida” da 2.2 sessao
Bilhetes a Saida
Nome: Data:

Uma coisa que achei interessante:

Uma coisa nova para mim:

Uma questdo que ainda tenho duvidas:
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Apéndice 26- Técnica de Avaliagao Formativa “Bilhete a Saida” da 3.2 sessao

Bilhetes a Saida

Nome: Data:

Uma coisa que descobri:

Uma coisa interessante:

Uma questdo que ainda tenho duvidas:
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Apéndice 27- Técnica de Avaliagao Formativa “Bilhete a Saida” da 4.2 sessao
Bilhetes a Saida
Nome: Data:

Uma coisa que nao percebi:

Duas coisas que descobri:

Trés coisas que ja percebi muito bem:
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Apéndice 28- Folha de exploragao da fase pds-intervengao

Folha de exploragao

Nome: Data:

As professoras de uma escola estavam em reunido e decidiram planear uma visita de
estudo. Para decidirem o destino da viagem dividiram-se em dois grupos, o grupo 1
constituido por professoras do 3.2 ano e o grupo 2 constituido por professoras do 4.2
ano. Cada grupo procurou diferentes destinos e apontou os minutos de viagem para
cada local.

De seguida apresentam-se os tempos de viagem que as professoras do grupo 1

apontaram.

60 90 135 60 148 60
45 75 30 50 130 148
100 120 157 57 135 153

De seguida apresentam-se os tempos de viagem que as professoras do grupo 2

apontaram.

180 120 150 110 165 157
175 145 156 115 148 65
130 138 105 180 140 60

Fonte: prépria.

1. Organiza os dados num diagrama de caule-e-folhas duplo. Descreve os passos que
fizeste para construir o diagrama de caule-e-folhas duplo.

2. Identifica as informagdes do enunciado que foram essenciais para construires o
diagrama de caule-e-folhas duplo.

3. Considerando o diagrama de caule-e-folhas duplo elaborado na tarefa 1, quanto
demora a viagem mais longa? E a mais curta? O que significam estes valores nos dados
registados nos dois grupos? Explica como pensaste, usando palavras, esquemas ou
desenhos.

4. Qual foi o tempo de viagem mais registado? O que significa este valor? Explica como
pensaste, usando palavras, esquemas ou desenhos.
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5. Verifica se construiste o diagrama de caule-e-folhas duplo corretamente na tarefa 1.
Indica todos os elementos que devem estar presentes num diagrama de caule-e-folhas
duplo. Explica como pensaste usando palavras, esquemas ou desenhos.

|
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Apéndice 29- Descritores do nivel de conhecimento por objetivo de cada tarefa da fase
pré-intervengao

Tarefa 1

Niveis de
conhecimento

Objetivos especificos

Conhecimentos
matematicos

Capacidades matematicas- Dimensdo do PC

Representar
conjuntos de
dados
quantitativos
sobre a mesma
caracteristica
através de
diagramas de
caule-e-folhas
(duplos),
incluindo
fonte, titulo e
legenda

Reconhecimento
de padrdes-
Reconhecer
padrées no
processo de
construcgdo de
um diagrama de
caule-e-folhas
duplo:
reconhecer que
em todos os
dados se devem
separar os
algarismos das
dezenas dos
algarismos das
unidades,
ficando os das
dezenas no
caule, sem os
repetir, e os das
unidades nas
folhas, sendo
gue tem que se
repetir se
houver dados
iguais; e
reconhecer que
s6 é necessario
construir um
caule pois as
dezenas sdo
comuns nos
dados das duas
festas.

Algoritmia-
Descrever e
ordenar as
etapas da
construgdo do
diagrama de
caule-e-folhas
duplo
devendo
referir:
separar as
dezenas de
todos os
dados e
coloca-las no
caule, por
ordem
crescente de
cima para
baixo; do lado
esquerdo do
caule
organizar as
folhas
(algarismo
das unidades
de todos os
dados) dos
convidados
de uma das
festas e do
lado direito
da outra
festa, por
ordem
crescente a
partir do
caule e na
linha cujo
caule
corresponde
ao numero de
dezenas
desse dado;
colocar a
legenda e o
titulo.

Decomposigao-
Decompor a
construgdo do
diagrama de
caule-e-folhas
em tarefas
mais simples:
organizar as
alturas por
linhas de
acordo com as
dezenas
(dados com as
mesmas
dezenas na
mesma linha) e
por ordem
crescente;
separar as
dezenas dos
dados do
algarismo das
unidades e
colocd-los no
caule por
ordem
crescente de
cima para
baixo;
organizar as
folhas por
ordem
crescente nas
linhas corretas.
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N3do apresentar | Nao apresentar Nao Nao
qualquer qualquer apresentar apresentar
resolugdo ou resolugdo ou qualquer qualquer
apresentar apresentar uma | resolugdo ou resolugdo ou
Nivel 1 uma resolugdo | resolugao em apresentar apresentar
em que nada gue nada se uma uma resolugdo
se relaciona relacionacoma | resolugdoem | em que nada
com a tarefa. tarefa. que nada se se relaciona
relaciona com | com a tarefa.
a tarefa.
Construir um Demonstrar que | Descrever Executar uma
diagrama de reconhece que uma das das tarefas
caule-e-folhas se devem etapas necessarias
duplo, no separar os necessarias para construir
entanto com algarismos das para construir | o diagrama de
muitos erros dezenas dos o diagrama caule-e-folhas
que tornam algarismos das de caule-e- duplo.
percetivel a unidades, no folhas duplo.
falta de entanto, ndo
compreensao terminaa
Nivel 2 das regras de resolugdo.
como este se
constroéi: ndo
organiza as
folhas por
ordem
crescente, nao
organiza os
caules por
ordem
crescente.
Construir um Separar os Descrever Executar duas
diagrama de algarismos das duas das das tarefas
caule-e-folhas dezenas dos etapas necessarias
duplo, no algarismos das necessarias para construir
entanto sem unidades, para construir | o diagrama de
apresentar ficando os das o diagrama caule-e-folhas
titulo nem dezenas no de caule-e- duplo.
legenda. caule e os das folhas duplo.
Nivel 3 unidades nas
folhas, sem
reconhecer que
s6 é necessario
construir um
caule,
construindo dois
diagramas de
caule-e-folhas
duplos.
Construir Construir Descrever as Executar as
Nivel 4 corretamente corretamente trés etapas trés tarefas

um diagrama

um diagrama de

necessarias

necessarias
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de caule-e caule-e folhas
folhas duplo. duplo
(demonstrando

reconhecer que

para construir
o diagrama
de caule-e-
folhas duplo.

para construir
o diagrama de
caule-e-folhas
duplo.

as dezenas sdo
comuns nos
dados das duas
festas).

Niveis de
conhecimento

Objetivos especificos: Capacidade matematica- Dimensdo do PC

Abstragdo- Identificar as informagGes essenciais da tarefa: a altura
dos convidados da festa da Barbara; a altura dos convidados da festa

registado com mais frequéncia.

N da Leonor e os dados das alturas dos convidados de ambas as festas.
‘*g Nivel 1 Ndo apresentar qualquer resolugdo ou ndo identificar qualquer das
© informagdes essenciais para a resolugdo da tarefa.
Nivel 2 Identificar uma das informagdes essenciais para resolver a tarefa.
Nivel 3 Identificar duas das informacgdes essenciais para resolver a tarefa
Nivel 4 Identificar as trés informacgGes essenciais para resolver a tarefa.
Objetivos especificos:
- Ler e interpretar a distribui¢gdo dos L.
Niveis de . o Reconhecer o minimo e o
. dados: identificar a altura do L. .
conhecimento . . . maximo num conjunto de dados
convidado mais baixo e altura do s .
. . guantitativos discretos.
convidado mais alto.
Nao apresentar qualquer Nao apresentar qualquer
Nivel 1 resolucdo ou apresentar os valores | resolugdo ou apresentar os
incorretos. valores incorretos.
Apresentar apenas a altura do Reconhecer a altura do
convidado mais baixo e do convidado mais baixo ou do
convidado mais alto do lado mais alto como os valores
Nivel 2 esquerdo (130; 172) ou do lado minimo e maximo daquele
" direito (135; 194) do diagrama de conjunto de dados (sem
qg caule-e-folhas duplo. mencionar as palavras minimo e
E maximo).
Apresentar as alturas dos Reconhecer as alturas do
convidados mais baixos e mais convidado mais baixo e do mais
altos de ambas as festas (130; 172 | alto como os valores minimo e
Nivel 3 e 135; 194), ndo analisando o maximo daquele conjunto de
diagrama como um todo, mas sim dados (sem mencionar as
como 2 diagramas de caule-e- palavras minimo e maximo).
folhas simples.
Apresentar corretamente a altura Reconhecer a altura do
do convidado mais baixo e do mais | convidado mais baixo como o
Nivel 4 alto das festas (130; 194). valor minimo e a altura do
convidado mais alto como o
valor maximo.
<« Objetivos especificos: Conhecimento matematico
L.g Niveis de Ler e interpretar a distribuicdo dos Identificar a moda de um
E conhecimento dados: identificar o valor que é conjunto de dados quantitativos

discretos.
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N&o apresentar qualquer

N&o apresentar qualquer

Tarefa 5

Nivel 1 resolugcdo ou apresentar o valor resolugcdo ou apresentar o valor
incorreto. incorreto.
Apresentar apenas a altura mais Reconhecer as alturas mais
registada dos convidados da registadas em cada conjunto de
Leonor (do lado esquerdo do dados, uma para os dados
diagrama de caule-e-folhas duplo) | representados a esquerda do
Nivel 2 (153). caule e outra para os
representados a direita, como
os valores que se repete mais
vezes (sem mencionar a palavra
moda).
Apresentar dois valores para a Reconhecer a altura mais
altura mais registada, isto é, um registada como o valor que se
Nivel 3 para a altura dos convidados da repete mais vezes daquele
Leonor (153) e outro para a altura | conjunto de dados (sem
dos convidados da Barbara (157). mencionar a palavra moda).
Apresentar corretamente o valor Reconhecer a altura mais
Nivel 4 da altura mais registada (157). registada como o valor da
moda.
Objetivos especificos:
Conhecimento matematico Capac.ldadeNmatematlca—
L Dimensdo do PC
Niveis de

conhecimento

Identificar os elementos de um
diagrama de caule-e-folhas duplo:
fonte, titulo e legenda.

Depuracgado — Verificar se o
diagrama de caule-e-folhas
duplo esta contruido
corretamente

N3do apresentar qualquer
resolugdo ou apresentar uma que

N3&o apresentar qualquer
resolugdo ou apresentar uma

Nivel 1 . .
nada se relaciona com a tarefa. que nada se relaciona com a
tarefa.
Identificar um dos elementos de Indicar que o diagrama de
Nivel 2 um diagrama de caule-e-folhas caule-e-folhas duplo esta bem
duplo. construido pois tem um dos trés
elementos.
Identificar dois dos elementos de Indicar que o diagrama de
Nivel 3 um diagrama de caule-e-folhas caule-e-folhas duplo esta bem
duplo. construido pois tem dois dos
trés elementos
Identificar os trés elementos de Indicar que o diagrama de
Nivel 2 um diagrama de caule-e-folhas caule-e-folhas duplo esta bem

duplo.

construido pois tem os trés

elementos.
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Apéndice 30- Descritores do nivel de conhecimento por objetivo de cada tarefa da fase
poés-intervengdo

Tarefa 1

Niveis de
conhecimento

Objetivos especificos

Conhecimento
s matematicos

Capacidades matematicas- Dimensdo do PC

Representar
conjuntos de
dados
guantitativos
sobre a mesma
caracteristica
através de
diagramas de
caule-e-folhas
(duplos),
incluindo
fonte, titulo e
legenda

Reconhecimento
de padrdes-
Reconhecer
padrdes no
processo de
construcgdo de
um diagrama de
caule-e-folhas
duplo:
reconhecer que
em todos os
dados se devem
separar os
algarismos das
dezenas dos
algarismos das
unidades,
ficando os das
dezenas no
caule, sem os
repetir, e os das
unidades nas
folhas, sendo
gue tem que se
repetir se
houver dados
iguais; e
reconhecer que
s6 é necessario
construir um
caule pois as
dezenas sdo
comuns nos
dados dos dois
grupos.

Algoritmia-
Descrever e
ordenar as
etapas da
construgao
do diagrama
de caule-e-
folhas duplo
devendo
referir:
separar as
dezenas de
todos os
dados e
colocé-las
no caule,
por ordem
crescente de
cima para
baixo; do
lado
esquerdo do
caule
organizar as
folhas
(algarismo
das
unidades de
todos os
dados) dos
dados
recolhidos
por um dos
grupos e do
lado direito
dos dados
recolhidos
pelo outro
grupo, por
ordem

Decomposigao-
Decompor a
construgdo do
diagrama de
caule-e-folhas
em tarefas
mais simples:
organizar os
tempos por
linhas de
acordo com as
dezenas
(dados com as
mesmas
dezenas na
mesma linha) e
por ordem
crescente;
separar as
dezenas dos
dados do
algarismo das
unidades e
coloca-los no
caule por
ordem
crescente de
cima para
baixo;
organizar as
folhas por
ordem
crescente nas
linhas corretas.
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crescente a

partir do
cauleena
linha cujo
caule
corresponde
ao numero
de dezenas
desse dado;
colocar a
legenda, a
fontee o
titulo

Nivel 1 N&o apresentar | Ndo apresentar Nao Ndo
qualquer qualquer apresentar apresentar
resolucdo ou resolucdo ou qualquer qualquer
apresentar apresentar uma | resolugdo resolugdo ou
uma resolugdo | resolugdo em ou apresentar
em que nada gue nada se apresentar uma resolugdo
se relaciona relacionacoma | uma em que nada
com a tarefa. tarefa. resolugdo se relaciona

em que com a tarefa.
nada se

relaciona

com a

tarefa.

Nivel 2 Construir um Demonstrar que | Descrever Executar uma
diagrama de reconhece que uma das das tarefas
caule-e-folhas se devem etapas necessarias
duplo, no separar os necessarias | para construir
entanto com algarismos das para o diagrama de
muitos erros dezenas dos construir o caule-e-folhas
que tornam algarismos das diagrama de | duplo.
percetivel a unidades, no caule-e-
falta de entanto, ndo folhas
compreensao termina a duplo.
das regras de resolucdo.
como este se
constroéi: ndo
organiza as
folhas por
ordem
crescente, nao
organiza os
caules por
ordem
crescente.

Nivel 3 Construir um Separar os Descrever Executar duas
diagrama de algarismos das duas das das tarefas
caule-e-folhas dezenas dos etapas necessarias
duplo, no algarismos das necessarias para construir

entanto sem

unidades,

para

o diagrama de
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apresentar ficando os das

titulo, legenda | dezenas no

e fonte. caule e os das
unidades nas
folhas, sem

reconhecer que
sé é necessario
construir um
caule,
construindo dois
diagramas de
caule-e-folhas

construir o caule-e-folhas
diagrama de | duplo.
caule-e-
folhas
duplo.

duplos.

Nivel 4 Construir Construir Descrever as | Executar as
corretamente corretamente trés etapas trés tarefas
um diagrama um diagrama de | necessdrias necessarias
de caule-e caule-e folhas para para construir
folhas duplo. duplo construir o o diagrama de

(demonstrando diagrama de | caule-e-folhas
reconhecer que | caule-e- duplo.
as dezenas sdo folhas
comuns nos duplo.
dados dos dois
grupos).
Niveis de Objetivos especificos: Capacidade matematica- Dimensdo do PC

conhecimento

Abstracdo- Identificar as informacGes

essenciais da tarefa: os

tempos registados pelas professoras do grupo 1; os tempos
registados pelas professoras do grupo 2 e os dados dos tempos

registados por ambos os grupos.

Nivel 1 N3o apresentar qualquer resolug¢do ou nao identificar qualquer das
informagdes essenciais para a resolugdo da tarefa.
Nivel 2 Identificar uma das informagdes essenciais para resolver a tarefa.
Nivel 3 Identificar duas das informagdes essenciais para resolver a tarefa
(o]
o — - —
o Nivel4 Identificar as trés informacgGes essenciais para resolver a tarefa.
©
Niveis de Objetivos especificos:
conhecimento
Ler e interpretar a distribui¢cdo dos Reconhecer o minimo e o
dados: identificar o tempo da viagem | maximo num conjunto de
mais longa e o tempo da viagem mais | dados quantitativos
curta. discretos
Nivel 1 N3o apresentar qualquer resolugdo Ndo apresentar qualquer
ou apresentar ambos os valores resolugdo ou apresentar
incorretos. ambos os valores
‘Q incorretos.
“9_3 Nivel 2 Apresentar apenas o tempo da Reconhecer o tempo da
= viagem mais curta e da viagem mais viagem mais longa como o
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longa do lado esquerdo (30; 157) ou
do lado direito (60; 180) do diagrama
de caule-e-folhas duplo.

valor maximo ou o tempo
da viagem mais curta como
o valor minimo (sem
mencionar as palavras
minimo e maximo).

Nivel 3 Apresentar os tempos das viagens Reconhecer o tempo da
mais curtas e longas registados pelos | viagem mais longa como o
dois grupos (30; 157 e 60; 180) ndo valor maximo e o tempo da
analisando o diagrama como um viagem mais curta como o
todo, mas sim como 2 diagramas de valor minimo (sem
caule-e-folhas simples. mencionar as palavras

minimo e maximo).

Nivel 4 Apresentar corretamente o tempo da | Reconhecer o tempo da
viagem mais curta e da viagem mais viagem mais longa como o
longa (30; 180). valor maximo e o tempo da

viagem mais curta como o
valor minimo.

Niveis de Objetivos especificos: Conhecimento matematica

conhecimento

Ler e interpretar a distribuicdo dos
dados: identificar o valor que é
registado com mais frequéncia

Identificar a moda de um
conjunto de dados
quantitativos discretos

Nivel 1 N3o apresentar qualquer resolugao N3o apresentar qualquer
ou apresentar o valor incorreto. resolugdo ou apresentar o

valor incorreto.

Nivel 2 Apresentar apenas o tempo mais Reconhecer os tempos
registado por um dos grupos. mais registados em cada

conjunto de dados, uma
para os dados
representados a esquerda
do caule e outra para os
representados a direita,
como os valores que se
repete mais vezes (sem
mencionar a palavra
moda).

Nivel 3 Apresentar dois valores para o tempo | Reconhecer o tempo mais
mais registado, isto é, um para os registado como o valor que
tempos registados pelo grupo 1 e se repete mais vezes
outro para o tempo mais registado daquele conjunto de dados
pelo grupo 2. (sem mencionar a palavra

< moda).
o Nivel 4 Apresenta corretamente o valor do Reconhecer o tempo mais
g tempo mais registado (60) registado como o valor da
= moda.
Niveis de Objetivos especificos
o conhecimento
g Conhecimento matematico Capacidade matematica-
|_

Dimensdo do PC
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Identificar os elementos de um
diagrama de caule-e-folhas duplo:
fonte, titulo e legenda.

Depuragdo — Verificar se o
diagrama de caule-e-folhas
duplo esta contruido
corretamente

Nivel 1 N3o apresentar qualquer resolugao N3o apresentar qualquer
ou apresentar uma que nada se resolugdo ou apresentar
relaciona com a tarefa. uma que nada se relaciona

com a tarefa.

Nivel 2 Identificar um dos elementos de um Indicar que o diagrama de
diagrama de caule-e-folhas duplo. caule-e-folhas duplo esta

bem construido pois tem
um dos trés elementos.

Nivel 3 Identificar dois dos elementos de um | Indicar que o diagrama de
diagrama de caule-e-folhas duplo. caule-e-folhas duplo esta

bem construido pois tem
dois dos trés elementos

Nivel 4 Identificar os trés elementos de um Indicar que o diagrama de

diagrama de caule-e-folhas duplo.

caule-e-folhas duplo esta
bem construido pois tem os
trés elementos.
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Apéndice 31- Descritores do desempenho por objetivo de cada tarefa da fase pré-

intervencao
Objetivos especificos
Conhecimentos Capacidades matematicas- Dimensdo do PC
matematicos
Representar Reconhecimento | Algoritmia- Decomposigao-
conjuntos de de padrdes- Descrever e | Decompor a
dados Reconhecer ordenar as construgdo do
guantitativos padrées no etapas da diagrama de
sobre a mesma | processo de construcdo caule-e-folhas
caracteristica construcdo de do diagrama | em tarefas
através de um diagrama de | de caule-e- mais simples:
diagramas de caule-e-folhas folhas duplo | organizar as
caule-e-folhas duplo: devendo alturas por
(duplos), reconhecer que | referir: linhas de
incluindo em todos os separar as acordo com as
fonte, titulo e dados se devem | dezenas de dezenas
legenda (20%) separar os todos os (dados com as
algarismos das dados e mesmas
dezenas dos colocé-las dezenas na
algarismos das no caule, mesma linha) e
unidades, por ordem por ordem
ficando os das crescente de | crescente;
dezenas no cima para separar as
F caule, sem os baixo; do dezenas dos
% repetir, e os das | lado dados do
= Niveis de unidades nas esquerdo do | algarismo das
o conhecimento folhas, sendo caule unidades e
E que tgm que se organizar as | coloca-los no
repetir se folhas caule por
houver dados (algarismo ordem
iguais; e das crescente de
reconhecer que unidades de | cima para
sO é necessario todos os baixo;
construir um dados) dos organizar as
caule pois as convidados folhas por
dezenas sdo de uma das ordem
comuns nos festas e do crescente nas
dados das duas lado direito linhas corretas.
festas. (5%) da outra (5%)
festa, por
ordem
crescente a
partir do
caule e na
linha cujo
caule
corresponde
ao nuimero
de dezenas
desse dado;
colocar a
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legenda e o
titulo. (5%)
N3o apresentar | N3o apresentar Nao Nao
qualquer qualquer apresentar apresentar
resolucdo ou resolucdo ou qualquer qualquer
apresentar apresentar uma | resolugdo ou | resolugdo ou
uma resolug¢do | resolugao em apresentar apresentar
Nivel 1 em que nada gue nada se uma uma resolugdo
se relaciona relacionacoma | resolugdo em que nada
com a tarefa. tarefa. (0%) em que se relaciona
(0%) nada se com a tarefa.
relaciona (0%)
coma
tarefa. (0%)
Construir um Demonstrar que | Descrever Executar uma
diagrama de reconhece que uma das das tarefas
caule-e-folhas se devem etapas necessarias
duplo, no separar os necessarias para construir
entanto com algarismos das para o diagrama de
muitos erros dezenas dos construir o caule-e-folhas
que tornam algarismos das diagrama de | duplo. (1%)
percetivel a unidades, no caule-e-
falta de entanto, ndo folhas duplo.
compreensao termina a (1%)
Nivel 2 das regras de resolucdo. (1%)
como este se
constréi: ndo
organiza as
folhas por
ordem
crescente, nao
organiza os
caules por
ordem
crescente. (5%)
Construir um Separar os Descrever Executar duas
diagrama de algarismos das duas das das tarefas
caule-e-folhas dezenas dos etapas necessarias
duplo, no algarismos das necessarias para construir
entanto sem unidades, para o diagrama de
apresentar ficando os das construir o caule-e-folhas
titulo nem dezenas no diagrama de | duplo. (4%)
Nivel 3 legenda. (15%) | caule e os das caule-e-
unidades nas folhas duplo.
folhas, sem (4%)
reconhecer que
sé é necessario
construir um
caule,
construindo dois
diagramas de
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caule-e-folhas
duplos. (4%)
Construir Construir Descrever as | Executar as
corretamente corretamente trés etapas trés tarefas
um diagrama um diagrama de | necessarias necessarias
de caule-e caule-e folhas para para construir
folhas duplo. duplo construir o o diagrama de
Nivel 4 (20%) (demonstrando diagrama de | caule-e-folhas
reconhecer que | caule-e- duplo. (5%)
as dezenas sdo folhas duplo.
comuns nos (5%)
dados das duas
festas). (5%)
Objetivos especificos: Capacidade matematica- Dimensao do PC
. Abstragdo- Identificar as informagdes essenciais da tarefa: a altura
Niveis de

conhecimento

dos convidados da festa da Barbara; a altura dos convidados da festa
da Leonor e os dados das alturas dos convidados de ambas as festas.

< (15%)
LN ~ ~ ~ . o r:
= Nivel 1 Ndo apresentar qualquer resolugdo ou ndo identificar qualquer das
‘:‘U informac0es essenciais para a resolucdo da tarefa. (0%)
@ , Identificar uma das informagdes essenciais para resolver a tarefa.
5 Nivel 2 o
- (4%)
, Identificar duas das informag&es essenciais para resolver a tarefa.
Nivel 3
(11%)
, Identificar as trés informagGes essenciais para resolver a tarefa.
Nivel 4
(15%)
Objetivos especificos:
. Ler e interpretar a distribuicdo dos Reconhecer o minimo e o
Niveis de . o . .
. dados: identificar a altura do maximo num conjunto de
conhecimento . ) . s .
convidado mais baixo e altura do dados quantitativos discretos.
convidado mais alto. (15%) (5%)
N3do apresentar qualquer N3do apresentar qualquer
Nivel 1 resolug¢do ou apresentar os valores | resolugdo ou apresentar os
incorretos. (0%) valores incorretos. (0%)
Apresentar apenas a altura do Reconhecer a altura do
convidado mais baixo e do convidado mais baixo ou do
< convidado mais alto do lado mais alto como os valores
=) . - ‘.
N Nivel 2 esquerdo (130; 172) ou do lado minimo e maximo daquele
‘g direito (135; 194) do diagrama de conjunto de dados (sem
© caule-e-folhas duplo. (4%) mencionar as palavras minimo
° e maximo). (1%)
Apresentar as alturas dos Reconhecer as alturas do
convidados mais baixos e mais convidado mais baixo e do
altos de ambas as festas (130; 172 | mais alto como os valores
Nivel 3 e 135; 194), ndo analisando o minimo e maximo daquele
diagrama como um todo, mas sim conjunto de dados (sem
como 2 diagramas de caule-e- mencionar as palavras minimo
folhas simples. (11%) e maximo). (4%)
Apresentar corretamente a altura Reconhecer a altura do
Nivel 4 do convidado mais baixo e do mais | convidado mais baixo como o

alto das festas (130; 194). (15%) valor minimo e a altura do
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convidado mais alto como o
valor maximo. (5%)

Niveis de
conhecimento

Objetivos especificos: Conhecimento matematico

Ler e interpretar a distribuicdo dos
dados: identificar o valor que é
registado com mais frequéncia.

(12%)

Identificar a moda de um
conjunto de dados
guantitativos discretos. (3%)

Ndo apresentar qualquer

Ndo apresentar qualquer

duplo. (5%)

Nivel 1 resolugdo ou apresentar o valor resolug¢do ou apresentar o
incorreto. (0%) valor incorreto. (0%)
Apresentar apenas a altura mais Reconhecer as alturas mais
registada dos convidados da registadas em cada conjunto
< Leonor (do lado esquerdo do de dados, uma para os dados
Dﬂ diagrama de caule-e-folhas duplo) | representados a esquerda do
: Nivel 2 (153). (3%) caule e outra para os
o representados a direita, como
(0] .
S os valores que se repete mais
= vezes (sem mencionar a
palavra moda). (1%)
Apresentar dois valores para a Reconhecer a altura mais
altura mais registada, isto €, um registada como o valor que se
, para a altura dos convidados da repete mais vezes daquele
Nivel 3 .
Leonor (153) e outro para a altura | conjunto de dados (sem
dos convidados da Barbara (157). mencionar a palavra moda).
(9%) (2%)
Apresentar corretamente o valor Reconhecer a altura mais
Nivel 4 da altura mais registada (157). registada como o valor da
(12%) moda. (3%)
Objetivos especificos:
. - Capacidade matematica-
Conhecimento matematico ) «
.o Dimensao do PC
Niveis de Depuragdo — Verificar se o
conhecimento Identificar os elementos de um . purac
. diagrama de caule-e-folhas
diagrama de caule-e-folhas duplo: . .
fonte, titulo e legenda. (5%) duplo estd contruido
! ’ corretamente (10%)
N&o apresentar qualquer N&o apresentar qualquer
Nivel 1 resolucdo ou apresentar uma que resolucdo ou apresentar uma
nada se relaciona com a tarefa. que nada se relaciona com a
P < (0%) tarefa. (0%)
“02 f‘g Identificar um dos elementos de Indicar que o diagrama de
A , um diagrama de caule-e-folhas caule-e-folhas duplo esta bem
Nivel 2 , .
duplo. (1%) construido pois tem um dos
trés elementos. (3%)
Identificar dois dos elementos de Indicar que o diagrama de
, um diagrama de caule-e-folhas caule-e-folhas duplo esta bem
Nivel 3 , . .
duplo. (4%) construido pois tem dois dos
trés elementos (8%)
Identificar os trés elementos de Indicar que o diagrama de
Nivel 4 um diagrama de caule-e-folhas caule-e-folhas duplo esta bem

construido pois tem os trés
elementos. (10%)
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Apéndice 32- Descritores do desempenho por objetivo de cada tarefa da fase pos-
intervencao

Tarefa 1
(35%)

Niveis de
conhecimento

Objetivos especificos

Conhecimentos
matematicos

Capacidades matematicas- Dimensdo do PC

Representar
conjuntos de
dados
quantitativos
sobre a mesma
caracteristica
através de
diagramas de
caule-e-folhas
(duplos),
incluindo
fonte, titulo e
legenda (20%)

Reconhecimento
de padrdes-
Reconhecer
padrdes no
processo de
construgdo de
um diagrama de
caule-e-folhas
duplo:
reconhecer que
em todos os
dados se devem
separar os
algarismos das
dezenas dos
algarismos das
unidades,
ficando os das
dezenas no
caule, sem os
repetir, e os das
unidades nas
folhas, sendo
que tem que se
repetir se
houver dados
iguais; e
reconhecer que
so é necessario
construir um
caule pois as
dezenas sao
comuns nos
dados dos dois
grupos. (5%)

Algoritmia-
Descrever e
ordenar as
etapas da
construgao
do diagrama
de caule-e-
folhas duplo
devendo
referir:
separar as
dezenas de
todos os
dados e
coloca-las
no caule,
por ordem
crescente
de cima
para baixo;
do lado
esquerdo do
caule
organizar as
folhas
(algarismo
das
unidades de
todos os
dados) dos
dados
recolhidos
por um dos
grupos e do
lado direito
dos dados
recolhidos
pelo outro
grupo, por
ordem
crescente a
partir do
caule e na
linha cujo
caule

Decomposigao-
Decompor a
construgdo do
diagrama de
caule-e-folhas
em tarefas
mais simples:
organizar os
tempos por
linhas de
acordo com as
dezenas
(dados com as
mesmas
dezenas na
mesma linha) e
por ordem
crescente;
separar as
dezenas dos
dados do
algarismo das
unidades e
coloca-los no
caule por
ordem
crescente de
cima para
baixo;
organizar as
folhas por
ordem
crescente nas
linhas corretas.
(5%)
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corresponde
ao numero
de dezenas
desse dado;
colocar a
legenda, a
fontee o
titulo. (5%)

Nivel 1 N&o apresentar | Ndo apresentar Nao Ndo
qualquer qualquer apresentar apresentar
resolugdo ou resolugdo ou qualquer qualquer
apresentar apresentar uma | resolugdo resolugdo ou
uma resolugdo | resolugdao em ou apresentar
em que nada gue nada se apresentar uma resolucdo
se relaciona relacionacoma | uma em que nada
com a tarefa. tarefa. (0%) resolucdo se relaciona
(0%) em que com a tarefa.

nada se (0%)
relaciona

com a

tarefa. (0%)

Nivel 2 Construir um Demonstrar que | Descrever Executar uma
diagrama de reconhece que uma das das tarefas
caule-e-folhas se devem etapas necessarias
duplo, no separar os necessarias | para construir
entanto com algarismos das para o diagrama de
muitos erros dezenas dos construir o caule-e-folhas
que tornam algarismos das diagrama de | duplo. (1%)
percetivel a unidades, no caule-e-
falta de entanto, ndo folhas
compreensao termina a duplo. (1%)
das regras de resolugdo. (1%)
como este se
constréi: ndao
organiza as
folhas por
ordem
crescente, ndo
organiza os
caules por
ordem
crescente. (5%)

Nivel 3 Construir um Separar os Descrever Executar duas
diagrama de algarismos das duas das das tarefas
caule-e-folhas dezenas dos etapas necessarias
duplo, no algarismos das necessarias para construir
entanto sem unidades, para o diagrama de
apresentar ficando os das construir o caule-e-folhas
titulo, legenda | dezenas no diagrama de | duplo. (4%)

e fonte. (15%) caule e os das caule-e-
unidades nas folhas

folhas, sem

duplo. (4%)
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reconhecer que
sO é necessario
construir um
caule,
construindo dois
diagramas de
caule-e-folhas
duplos. (4%)

Nivel 4 Construir Construir Descrever as | Executar as
corretamente corretamente trés etapas trés tarefas
um diagrama um diagrama de | necessdrias | necessarias
de caule-e caule-e folhas para para construir
folhas duplo. duplo construir o o diagrama de
(20%) (demonstrando diagrama de | caule-e-folhas

reconhecer que | caule-e- duplo. (5%)
as dezenas sdo folhas
comuns nos duplo. (5%)
dados dos dois
grupos). (5%)
Niveis de Objetivos especificos: Capacidade matematica- Dimensao do PC

conhecimento

Abstragdo- Identificar as informagdes essenciais da tarefa: os
tempos registados pelas professoras do grupo 1; os tempos
registados pelas professoras do grupo 2 e os dados dos tempos
registados por ambos os grupos. (15%)

Nivel 1 N&o apresentar qualquer resolugdo ou nao identificar qualquer das
informacGes essenciais para a resolucdo da tarefa. (0%)
Nivel 2 Identificar uma das informagdes essenciais para resolver a tarefa.
(4%)
Nivel 3 Identificar duas das informagdes essenciais para resolver a tarefa.
~ (11%)
S < — - —
@ fr\: Nivel4 Identificar as trés informagGes essenciais para resolver a tarefa.
gl (15%)
Niveis de Objetivos especificos:
conhecimento
Ler e interpretar a distribuicdo Reconhecer o minimo e o
dos dados: identificar o tempo maximo num conjunto de dados
da viagem mais longa e o quantitativos discretos (5%)
tempo da viagem mais curta.
(15%)
Nivel 1 Ndo apresentar qualquer N3do apresentar qualquer
resolucdo ou apresentar ambos | resolu¢do ou apresentar ambos
os valores incorretos. (0%) os valores incorretos. (0%)
Nivel 2 Apresentar apenas o tempo da Reconhecer o tempo da viagem
viagem mais curta e da viagem mais longa como o valor maximo
- mais longa do lado esquerdo ou o tempo da viagem mais curta
& = (30; 157) ou do lado direito (60; | como o valor minimo (sem
g § 180) do diagrama de caule-e- mencionar as palavras minimo e
g

folhas duplo. (4%) maximo). (1%)
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Nivel 3 Apresentar os tempos das Reconhecer o tempo da viagem
viagens mais curtas e longas mais longa como o valor maximo
registados pelos dois grupos e o tempo da viagem mais curta
(30; 157 e 60; 180) ndo como o valor minimo (sem
analisando o diagrama como mencionar as palavras minimo e
um todo, mas sim como 2 maximo). (4%)
diagramas de caule-e-folhas
simples. (11%)

Nivel 4 Apresentar corretamente o Reconhecer o tempo da viagem
tempo da viagem mais curta e mais longa como o valor maximo
da viagem mais longa (30; 180). | e o tempo da viagem mais curta
(15%) como o valor minimo. (5%)

Niveis de Objetivos especificos: Conhecimento matematica

conhecimento

Ler e interpretar a distribuigdo
dos dados: identificar o valor
que é registado com mais
frequéncia (12%)

Identificar a moda de um
conjunto de dados quantitativos
discretos (3%)

tarefa. (0%)

Nivel 1 N&o apresentar qualquer N3o apresentar qualquer
resolucdo ou apresentar o valor | resolugdo ou apresentar o valor
incorreto. (0%) incorreto. (0%)

Nivel 2 Apresentar apenas o tempo Reconhecer os tempos mais
mais registado por um dos registados em cada conjunto de
grupos. (3%) dados, uma para os dados

representados a esquerda do
caule e outra para os
representados a direita, como os
valores que se repete mais vezes
(sem mencionar a palavra moda).
(1%)

Nivel 3 Apresentar dois valores para o Reconhecer o tempo mais
tempo mais registado, isto &, registado como o valor que se
um para os tempos registados repete mais vezes daquele
pelo grupo 1 e outro para o conjunto de dados (sem
tempo mais registado pelo mencionar a palavra moda). (2%)

< grupo 2. (9%)

& = Nivel 4 Apresenta corretamente o valor | Reconhecer o tempo mais

% E do tempo mais registado (12%) | registado como o valor da moda.
- = (3%)

Niveis de Objetivos especificos

conhecimento
Conhecimento matematico Capacidade matematica-

Dimensdo do PC
Identificar os elementos de um | Depuragdo — Verificar se o
diagrama de caule-e-folhas diagrama de caule-e-folhas duplo
duplo: fonte, titulo e legenda. esta contruido corretamente
(5%) (10%)
" Nivel 1 Ndo apresentar qualquer Ndo apresentar qualquer
o 3 resolucdo ou apresentar uma resolucdo ou apresentar uma que
g E‘Q gue nada se relaciona com a nada se relaciona com a tarefa.

(0%)
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Nivel 2 Identificar um dos elementos Indicar que o diagrama de caule-
de um diagrama de caule-e- e-folhas duplo esta bem
folhas duplo. (1%) construido pois tem um dos trés
elementos. (3%)
Nivel 3 Identificar dois dos elementos Indicar que o diagrama de caule-
de um diagrama de caule-e- e-folhas duplo esta bem
folhas duplo. (4%) construido pois tem dois dos trés
elementos (8%)
Nivel 4 Identificar os trés elementos de | Indicar que o diagrama de caule-

um diagrama de caule-e-folhas
duplo. (5%)

e-folhas duplo esta bem
construido pois tem os trés
elementos. (10%)
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